&

2oy
8%
CELEI ()







Datos de catalogacion
bibliografica

Taise Dall’Asen

Coleccion Estancias criticas
Temas para analisar a Educacao Inclusiva

© Ediciones CELEI

© Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva | CELEI | Chile.

ISBN: 978-956-386-024-5

CC 4.0 Internacional-Reconocimiento-No Comercial-Compartir Igual.

Materia: educacao especial; inclusao; exclusao; estandardizagao; relagdes de poder; politicas de educacao
inclusiva; educagao de surdos; governanga.

Paginas: 64

@creative
common

REATIVE MMO

AGOSTO, 2020 (Primera Edicion)
Taise Dall’Asen

Coleccion Estancias criticas
Temas para analisar a Educacao Inclusiva

ISBN: 978-956-386-024-5

© Editor: Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva | CELEI |

© Edita y publica: Ediciones CELEI | Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacién
Inclusiva | CELEI | Chile

Ciudad: Santiago de Chile

Diseio: Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacion Inclusiva | CELEI
Composicion: Centro de Estudios Latinoamericanos de Educacién Inclusiva | CELEI | Chile

Contacto: celei@celei.cl — ediciones@celei.cl

[close)

**Esta obra podra ser distribuida y utilizada libremente en medios fisicos y/o digitales. Su utilizacién para
cualquier tipo de uso comercial queda estrictamente prohibida. Ediciones CELEI podra iniciar acciones
legales en contra de las personas que no respeten esta disposicién, CC 4.0: Internacional-Reconocimiento-
No Comercial Compartir igual.

Publicacion arbitrada internacionalmente por pares académicos.







Los documentos Estancias Criticas de Investigacion son el resultado de diversos periodos de
residencias efectuados por investigadores de diferentes latitudes del mundo en el Centro de
Estudios Latinoamericanos de Educacién Inclusiva (CELEI). Se articulan como un eje de

produccidn critica sobre los mecanismos intelectuales que, bajo un discurso critico,
imponen diversos dispositivos de colonizacién cognitiva y epistémica, que dan continuidad
a las multiples formas de expresidon de la opresidn educativa, la injusticia social y la
exclusién, avalando de esta forma, un campo normativo y reproductor del modelo
neoliberal. Cada uno de los documentos, coinciden en la produccién de armas intelectuales
para interrogar estos efectos, en la conformacién de practicas educativas y culturales,
invisibilizados por gran parte de la contribucion critica de la educacidn que piensa el campo
tedrico metodoldgico de la inclusidn y, con ello, impone nuevas formas de subalternizacién

y violencias epistémicas, plurales e invisibles.



indice

INTRODUCAO
PRIMEIRA PARTE

Politicas de Educagao Especial: Um breve relato dos documentos
legais associados as relagbes de Poder

SEGUNDA PARTE

Educacao de surdos no Brasil e no Chile: politicas de ensino no
processo de aprendizagem de alunos surdos

TERCEIRA PARTE

Conclusdes: notas provisorias para a transformacao educacional

SOBRE O AUTOR

14

35

58

64



S“SSEERR
lll..l!_!!!_
LA s

o lpom—




Coleccion Estancias criticas
Temas para el andlisis de la educacién inclusiva

INTRODUCAO

As reflex0es desenvolvidas sobre temas que envolvem questdes educacionais possibilitam
considerar como questdo central, de forma cada vez mais contundente, a dinamicidade e a
complexidade dos processos humanos. Isto posto, tensiono a importancia de desvencilhar-
se das armadilhas histdricas sedimentadas em algumas produg¢des tedricas que
enfraquecem as possibilidades de inserir as diversas discussdes, além de nao atribuirem
relevancia as incertezas e reorganizagdes presente nas relagbes sociais, em decorréncia de
tentativas que se alicercam em tornar a pratica educativa objetiva e justa, embora a servico
do poder instituido.

Nas sociedades contemporaneas, visualiza-se que as concep¢bes de tempo e espaco, e das
fronteiras fisicas e simbdlicas, tém se tornado menos demarcadas. Contudo, evidencia-se
que, nas ciéncias sociais, é possivel observar a reproducdo de prdticas baseadas em
perspectivas positivistas, as quais dificultam o desenvolvimento e a melhoria dos processos
educacionais. Outras concepcdes contribuem para a formulacdo de novas perspectivas,
cada qual com seus regimes de verdade, as quais geram duvidas em relacdo a capta¢ao dos
movimentos que ha entre os diversos elementos da natureza humana; elementos que
marcam a conexdo entre os sujeitos e objetos do conhecimento, em sintese, das diversas
areas: da Sociologia, da Psicologia, da Linguistica, além de outras dreas.

Nessa dire¢do, além dos elementos multidisciplinares presentes na drea educacional, ha
também, aspectos multiculturais, os quais revelam-se a partir da existéncia fisica de sujeitos
com modos de ser e expressdes diferentes: fatores que representam as diversas
identidades e refletem na impossibilidade de fixar formas de desenvolvimento humano. Em
sintese, o sistema educativo deseja sujeitos homogéneos, representantes de caracteristicas
que, as vezes, aproximam-se de determinado grupo, e, em outros momentos, 0s
distanciam, ou seja, trata-se de um processo que se reflete em relacdes maledveis e
relativamente naturais.

Mediante essas rela¢des sociais, identificamos os surdos: sujeitos que tém sido alvo de
pesquisas que se multiplicam em diversas tematicas. Parte das investigacbes possuem a
intencionalidade de problematizar os discursos de poder envolvendo ouvintes e surdos, os
quais reverberam na ideologia da normalidade ao desconsiderar que os surdos sao pessoas
que podem construir novos caminhos para expressar sua forma de ser e estar em espacos
hegemonicamente ouvintes.

Historicamente, as relagbes sociais com os ouvintes desencadearam na concepgdo de que
os surdos eram inferiores e deficientes auditivos, submetidos, mesmo que muitas vezes de
forma involuntdria, a intervencdes cirdrgicas e métodos diferenciados de alfabetizacdo para
adequar-se aos padroes da ‘normalidade’. No entanto, a “surdez é muito mais um problema
para o ouvinte do que para o surdo”, uma vez que é definido como “normal” o sujeito
ouvinte, enquanto que os que fogem as regras deste “padrao” necessitam ser corrigidos
(Gesser, 2009, p. 67).
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Lopes e Veiga-Neto (2006, p. 85) esclarecem que as marcas da deficiéncia/anormalidade
permanecem em discursos dos sujeitos surdos que lutam por direitos de igualdade e
militam a favor da surdez: discursos construidos nas rela¢fes sociais entre sujeitos surdos,
que recorrem aos processos de submissdo, a fim de inserir o ouvinte, “como sendo o
opositor bindrio do surdo”, nas praticas que dificultam o surdo narrar-se e posicionar-se
como referéncia diante da sua condicdo, a surdez. Assim, os autores destacam que “Ter o
préprio surdo como o outro significa buscar nele a possibilidade de que ele mesmo sirva
como referente, capaz de informar aquele que olha e se olha, sobre (o que é) a condicdo ser
surdo” (Lopes; Veiga-Neto, 2006, p. 85).

Segundo os autores, para que essa condicao seja desenvolvida, é importante que o sujeito
surdo passe a observar-se e posicionar-se como tal, a fim de que seja pertencente a uma
comunidade e cultura surda, atitudes essenciais para o processo de subjetivacdo e
aceitagdo da diferenca. Essa pratica o desvencilharad dos discursos de poder estabelecidos
por ouvintes, possibilitando que o sujeito surdo se represente como diferente, como
inserido no campo da surdez.

Com base nesses discursos, Gesser (2009, p. 67) contribui para essa reflexdo ao evidenciar

que a comunidade ouvinte mantém a concepc¢ao de que “a surdez é construida na

perspectiva do déficit, da falta, da anormalidade. O ‘normal’ é ouvir, e o que diverge desse
"

padrdo, preferencialmente, precisa ser corrigido, ‘normalizado’’. Isso infere na
homogeneizagdo dos individuos uma vez que toda norma estabelece a padronizagao.

Assim, a medicina, com o intuito de minimizar os prejuizos relacionados as adaptacdes e
cobrancas sociais, buscava/busca, através de implantes de aparelhos auditivos, normalizar
os surdos, ou seja, fazer deles ouvintes, corroborando que apenas as intervencdes clinicas
os salvariam da diferenca e os tornaria aptos a pertencer a comunidade majoritdria, a
ouvinte (Skliar, 1998). A medida que o grupo de ouvintes busca solucionar o problema da
surdez, os sujeitos surdos contra-argumentam que esta é “mais uma tentativa ‘fracassada’
de tornar o surdo um ouvinte” (Santana, 2007, p. 28). O autor relata ainda que, através das
intervengdes cirurgicas, a crian¢a nao esta inserida em nenhuma comunidade, resultando,
por um lado, na privacdo de participar da comunidade surda e se reconhecer como
diferente, e, por outro, ndo estar incluida na comunidade ouvinte; por fim, em uma

tentativa fracassada de normalizagao.

A sociedade majoritariamente ouvinte ampara-se em regras e conven¢des que definem o
que é normal. Cria normas e define que o normal € o que se adapta a estas normas. Veiga-
Neto (2007) salienta o conceito e o uso da norma como estratégia de dominacdo. Nessa
direcdo, é possivel dizer que “a norma opera no sentido de incluir todos segundo
determinados critérios que sdo construidos no interior e a partir dos grupos sociais” (Lopes,
2009, p. 159). Quem difere da norma pode viver processos de discriminacao.

A vista disso, o reconhecimento da surdez, do direito de ser diferente, é o ponto de partida
para o reconhecimento do sujeito surdo, suas singularidades e suas necessidades
educacionais. De outra forma, este serd considerado o outro, o estranho, o exdtico. Para
Skliar (1998), é necessério reconhecer as diferencas linguisticas e culturais dos surdos.

_9-
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Conforme Santana (2007), é imprescindivel desvencilhar-se da concepcdao do modelo
clinico-terapéutico, uma vez que, segundo o autor, a surdez ndo é uma deficiéncia,
tampouco os sujeitos surdos precisam passar por processos de reabilita¢do, inferido como
processo de cura, pela normalizac¢ao.

Como se observa, ha distintas bases que articulam discursos sobre a surdez, as quais
apresentam notdrios embates. Santana (2007) ressalta que é perceptivel a existéncia de
contradicdes, as quais procuram legitimar o que é normal e o que é anormal. Em
consonancia a perspectiva foucaultiana, extraida da obra “Vigiar e Punir”, é possivel
compreender que todos os individuos estao submetidos diretamente ou indiretamente a
processos classificatérios que os caracterizam em normais e anormais, dualismo que
procura controlar e estabelecer propostas que corrijam os individuos que nao se encaixam
nos padroes estabelecidos. Todavia, esse processo € realizado a partir de um avaliador que
assume o protagonismo de superioridade, rotulando os individuos de acordo com os graus

de proximidade e distanciamento da normalidade.

Nessa direcdao, é possivel evidenciar estratégias subliminares que tendem a valorizar as
diferencas culturais. Porém, indiretamente, possuem o objetivo de estimular a
competitividades, a classificagdo e a padroniza¢do das formas de ser e agir. Embora os
discursos atuais reflitam na perspectiva da valorizacdo das diferencas, parecem ser
desenvolvidos a partir de uma concep¢ao baseada na homogeneizagao dos pensamentos,
das atitudes e das ag¢bes. Nessa direcdo, os sujeitos surdos passam por praticas de inclusao
e as diferencas aparentemente sdo aceitas. Contudo, a diferenca ndo é respeitada, uma vez
que as praticas escolares sao elaboradas a partir de um curriculo escolar homogéneo, que
ndo assegura que metodologias sejam desenvolvidas a partir da diferenga ou vislumbra o
uso da lingua de sinais como primeira lingua. O curriculo escolar tampouco estad adaptado
aos aspectos culturais da comunidade surda, as metodologias ou praticas de ensino para os
sujeitos surdos.

Perlin (2006) enfatiza que a pedagogia da diferenca materializa-se no reconhecimento da
existéncia do outro como cultura. A pedagogia da inclusao possibilita este outro a partir da
sua diferenca. Contudo, ndo considera que sua diferenca cultural seja representada como
um sujeito surdo e detentor de uma lingua especifica como método de comunicagao, além
de possuir artefatos culturais que sdo préprios da cultura surda (Campos, 2018). A vista
disso, percebo a necessidade de que as praticas pedagdgicas e os processos educacionais
desmistifiquem os discursos rigidos, que estdo atrelados a sociedade e a escola, em rela¢dao
ao ser surdo, pois, ha a possibilidade de recriar esteredtipos e estimular a producao de
novos modelos de exclusao, os quais sdo definidos a partir da falsa ilusdo de inclusdo, em
que hd apenas a tolerancia.

Algumas formas de agressdo aos surdos sdo apontadas por Campos (2018, p. 41), que
ocorrem quando hd a: “eliminacdo da diferenca; ridicularizacdo da lingua de sinais; a
imposicao da lingua oral; a inclusdo do surdo entre os deficientes; e a inclusdo do surdo
entre os ouvintes”. Na realidade, as politicas de inclusdo no ensino regular e a proposta
bilingue, representada através do curriculo totalizante, ndo atendem as diferencas
culturais, a fim de que o sujeito surdo construa sua subjetividade como diferente, pois a
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escola moderna “tolera o ‘desvio’ no seu discurso de incluir os desvios, ‘aceita’ o que
incomoda o curriculo, ‘hospeda’ culturas, linguas, tempos e formas de aprender que
perturbam, no entanto, sobrevivem nos alicerces do valor da norma” (Giordani, 2005, p.
124). Ousaria questionar como é possivel encapsular os sujeitos surdos a partir das regras
da normalidade, estabelecendo praticas de escolarizacdao a partir de metodologias
hegemonicas, e promover uma educagao inclusiva?

Nessa ldgica da uniformizacdo e padronizagdo, € possivel observar as concepgdes
etnocéntricas, veladas por uma falsa valorizacdo das diferencas, presentes nos espagos
politicos, educacionais, culturais e demais espagos sociais, frequentados hegemonicamente
por ouvintes. Dorziat (2017) esclarece que a falsa valorizacdo das diferencas também estd
presente em discursos que fazem uso das palavras democracia, valorizacdo, diversidade,
inclusdo, tolerancia e respeito. Isto posto, evidencio que os discursos contemplam
aspectos relacionados as diferencas. No entanto, a existéncia das diferentes formas de ser
e de estar, em uma sociedade majoritdria ouvinte, € mascarada.

A partir dessas consideracdes, é necessario desestabilizar a cristalizacdo dos esteredtipos
sobre a surdez, marcada pelo uso da terminologia deficiente, que estimulam a reproducao
de novos modelos de exclusdo e que culminam na falsa inclusdo, naquela baseada na
tolerancia. Os discursos, guiados por rela¢6es de poder, enfrentam constantes processos
de competicdes, os quais resultam em novos discursos. Por fim, os discursos infiltrados em
nossa sociedade reverberam as verdades absolutas, que excluem e oprimem, pois a busca
da verdade nos diferentes discursos estimula a exclusdo dos discursos diferentes,
exercendo sobre eles uma espécie de poder (Dorziat, 2017).

Campos, M. L. I. L. (2018). Educacdo Inclusiva para surdos e as politicas vigentes. In P.
Lacerda, Cristina B. F. & Santos, L. F. (Eds.), Tenho um aluno surdo, e agora? Introducdo
a Libras e educagdo de surdos (pp. 37-61). Sdo Carlos: EQUFSCAR.

Dorziat, A. (2009). Implicacbes da globalizacdo na politica de inclusdo escolar: reflexdes
para além de inclusdo enquanto insercao fisica. Revista Temas em Educagdo, 18, 88-113.

Gesser, A. (2009). LIBRAS? que lingua é essa?: Crencgas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e da realidade surda. S3o Paulo: Pardbola.

Giordani, L. F. (2005). Letramento na educacdo de surdos: escrever o que estd escrito nas
ruas. In P, Thoma, A. S. & Lopes, M. C. (Eds.), A invengdo da surdez: Cultura, alteridade,
identidade e diferenca no campo da educagdo. (pp. 114-127). Santa Cruz do Sul:
EDUNISC.

Lopes, M. C. Veiga-Neto, A. (2006). Marcadores culturais surdos: quando eles se

constituem no espaco escolar. Perspectiva, 24, 81-100.
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/viewFile/10541/10078.

-11-


https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/viewFile/10541/10078

Coleccion Estancias criticas
Temas para el andlisis de la educacién inclusiva

Lopes, M. C. (2009). Politicas de Inclusdo e governamentabilidade. Educacdo e Realidade, 34,
153-170. https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/download/8297/5536.

Perlin, G. (2006). A cultura surda e os intérpretes de lingua de sinais (ILS). ETD: Educa¢do
Tematica Digital, 7, 136-147.
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view[798

Santana, A. P. (2007). Surdez e Linguagem: aspectos e implica¢des neurolinguisticas. Sdo
Paulo: Plexus.

Skliar, C. B. (1998) Um olhar sobre nosso olhar acerca da surdez e as diferencas. In P. Skliar,
C. B (Eds.), A surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediagao.

Veiga-Neto, A., & Lopes, M. C. (2007). Inclusdo e governamentalidade. Educagdo &
Sociedade, 28, 947-963.

-12-


https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/download/8297/5536

PRIMEIRA PARTE

Politicas de Educacao Especial: Um breve
relato dos documentos legais associados as
relacoes de Poder



Coleccion Estancias criticas
Temas para el andlisis de la educacién inclusiva

INTRODUCAO

A partir deste texto, busco analisar as politicas internacionais de educac¢do e suas
interferéncias nas politicas publicas de Educa¢do Inclusiva referentes a Latinoamérica.
Lopes (2009), afirma que as politicas de inclusdo apresentadas nos textos de esferas
internacional e nacional, possuem um objetivo em comum, ou seja, a biopolitica, a fim de
beneficiar a populagdo e serem alvos faceis das a¢6es governamentais. Considerando que o
Estado pretende dominar e padronizar os atos, assim viabilizando a participacdo de todos
0s sujeitos a estarem incluidos em um jogo com regras que devem ser seguidas, afinal
todos almejam pertencer aos grupos sociais. Também, serdo analisadas as conexdes entre a
Educacdo Inclusiva e os discursos de poder, relagdes que embotam praticas fronteiricas,
culminando em bindrios: sujeitos normais e anormais, incluidos e excluidos, assim
influenciando na formacdo das identidades e nas relagbes de poder, as quais estdo
enraizadas e atravessam todo o corpo social (Foucault, 2017). Sendo assim, as politicas de
inclusdo pretendem coibir os abusos e a criagdo de novos padrdes que culminem na
exclusdo social dos sujeitos, pois com base nos estudos foucaultianos acredita-se que a
partir das relac6es de poder inferem no pertencimento e ao ndo pertencimento dos sujeitos
a determinados grupos sociais. Conforme Bhabha (2007), ird descrever é notdrio que nds
sujeitos vivemos com a sensagdao de sobrevivéncia, estando entre fronteiras que ndo ha
COMO nomearmos.

Para materializar a discussao, que abordara as politicas de educa¢do na perspectiva de
inclusdo escolar, serdo apresentados os objetivos das interferéncias dos agentes
internacionais, que financiam a educagdo, bem como do Banco Mundial e da funcdo do
Estado, e alguns documentos legais que irdo fundamentar essas discussdes, que sdo: a
Declaracdo de Salamanca (1994) e a da Organiza¢do das Na¢des Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco). Documentos que possibilitam refletir sobre o que seria a
“Aprendizagem para Todos”, a partir dessa frase serd exposto qual o compromisso e
objetivo dos 6rgdos financeiros com a educagdo. Freitas (2018) ird ressaltar que os
interesses empresariais e disputas ideoldgicas respaldam no crescimento econémico, pois
de acordo com os textos apresentados pelo Banco Mundial (2011), sujeitos escolarizados
tém maiores possibilidades de emprego, conhecimento e filhos saudaveis, sendo sujeitos
rentdveis para os Estados.

Neste viés, a Declara¢do de Salamanca (1994), demanda que os Governos arquitetem a¢oes
para que as escolas possam atender a todos os sujeitos, independente das singularidades
apresentadas em cada caso, para isso 0 acesso a educacao e a garantia de matriculas
deverd ser sustentada em formato de Lei, afinal espera-se que todos frequentem
instituicoes de ensino, as quais deverdo adequar-se as necessidades das criancas. Contudo,
é relevante compreender que a Educacdo Inclusiva transpassa o sentido de apenas ofertar
vagas em instituicbes de ensino regulares e da permanéncia de estudantes com deficiéncia,
ou seja, perpassa as barreiras impostas pela sociedade normalizante, ampara em bases
hierdrquicas que cristalizam marcas de inferioridade e que consentem com a
homogeneizacdo dos sujeitos. Lopes (2009) afirma que a inclusdo deve ser observada e
desenvolvida a partir de um conjunto de praticas, a fim de que estes sujeitos sejam incluidos
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e passem a se sentir pertencentes daquele ambiente, assim desconstruindo barreiras que
qualifiquem os normais e anormais, e praticas fundamentadas em metodologias
integracionistas, as quais qualificam e desqualificam as potencialidades dos estudantes.

Sendo assim, segundo Barretta e Canan (2012), a politica de Educagdo Inclusiva deve

[...] ser gradativa, continua, sistemdtica e principalmente planejada com o
objetivo de oferecer aos alunos com necessidades educacionais especiais
educacao de qualidade que proporcione na pratica, na acdo docente, na
aprendizagem e nas relagdes intersociais a superagdo de toda e qualquer

A

dificuldade que se interponha a constru¢do de uma escola democratica
(Barretta e Canan, 2012, p. 13).

Isso significa que “a inclusdo concreta deve servir de base para a superacao de toda e
qualquer dificuldade que se interponha a constru¢do de uma escola Unica e democratica”
(Bueno, 2001, p. 27). Nesse sentido, a iniciativa deste estudo, sobre as politicas publicas de
Educacdo Inclusiva em documentos ja produzidos, é pertinente pela relevancia do
conhecimento dos objetivos, propostas, intervencdes, progressos e inadequacdes
contemplados nas diretrizes nacionais e internacionais das politicas de Educacdo Inclusiva,
as quais tém gerado constantes discussdes e significativas mudangas no ambito escolar
através das relagdes entre a escola dita normal e para os deficientes.

Assim, os apontamentos e aprecia¢fes que serao expressos neste artigo se fundamentarao
na perspectiva de que a Educacdo Inclusiva necessita de compreensdes socioeducativas e
sociopoliticas. Assim, “Demanda otras modalidades de escolarizacidn, abordaje del
aprendizaje, de la gestidn de la escuela, del disefio de las estructuras educativas a partir de
una multiplicidad infinita de sujetos, entre otras” (Ocampo, 2018, p. 28-29). Ainda, o autor
descreve em sua obra intitulada “La ensefianza de la educacidn inclusiva y la pregunta por
el método: un andlisis anti-disciplinar”’, que a Educacao Inclusiva fundamentada em com um
cardter antidisciplinar reque uma reestruturagdo e diversificacdo das teorias e metodologias
utilizadas para o ensino da Educacdo Inclusiva, afinal espera-se consolidar novas
metodologias e teorias para o processo de escolariza¢do, intencionando atender o maior
numero de singularidades presentes no ambiente escolar, “moviliza acciones para
descontruir los formatos intelectuales que sustentan el aprendizaje, proporciona
herramientas para combatir situadamente la produccién y regeneracién de desigualdades”.
(Ocampo, 2018, p. 61).

Ainda, Ocampo (2018, p. 64), ressalta que uma das razdes pelas quais o real sentido da
‘inclusdao’ nao é efetivado, diz respeita ao fato de a ver incoeréncias para criar novos
caminhos tedricos, politicos e educativos, assim afetando a compreensdo da estrutura
tedrica. Tradicionalmente, “inclusién significa apostar por la incorporaciéon de quienes se
encuentran en los margenes de la escuela, de la vida civica, social y de la experiencia
cultural, a las mismas estructuras gobernadas por diversas expresiones del poder”, assim
produzindo praticas e metodologias que se fundamentam na assimilagdo, sem produzir
transformagdes nas relagbes sociais, politicas e educacionais.
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Neste sentido, € relevante analisar a trajetéria da Educacdo Inclusiva no ambito
educacional, reconhecendo a importancia de se interpretar os documentos legais que
asseguram o direito a educacgdo e os interesses particulares dos organismos financeiros que
regulam os curriculos escolares, vinculados a bases conteudistas, que, algumas vezes,
geram diretrizes incompativeis com as necessidades e organizacdo do ambiente escolar,
uma vez que sao pensadas a partir do aluno hipotético, assim “prejudicando uma visdo mais
realista, em que cada grupo apresenta determinados caracteristicas internas de raga, classe,
de género, de religido etc., produto de seu trajeto histdrico-econémico-social” (Dorziat,
2008, p. 29); portanto, interferindo no processo educacional e formativo de todos os
estudantes.

As diversidades de discursos que envolvem as politicas publicas educacionais estdo
incluidas em um contexto complexo que remente a distintas interpretacGes.
Adicionalmente, nestes documentos estd presente as politicas publicas de educacao
especial, as quais objetivam incluir pessoas com necessidades especiais em escolas de
ensino regular. Contudo, essa ideia de inclusao apesentada pelos documentos legais nao
deverad polarizar os termos incluidos e excluidos, pois a partir dessas classificacbes gerard a
negacdo do “outro”. Ainda, a Educagao Especial estd incerta no sistema educativo, sendo
representado como uma alternativa, ““de um anarquismo didatico e que introduz a nocao
de diferenca” e diferentes nos ambientes escolares, exigindo que “ as fronteiras culturais e
epistemoldgicas se desfacam e os géneros disciplinares se tornem indistintos,
possibilidades estas muito remotas para a ldgica que rege o modelo de escolarizacao
vigente”. (Carmo, 2008, p. 60-61).

Neste sentido, cabe ressaltar que a Educa¢ao Especial tem se tornado um dos temas mais
debatidos mundialmente, estando presente em discursos politicos de nivel internacional,
bem como na da Organizagdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCD),
do Banco Mundial (BM) e da Organizacdo das Na¢6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO).

Ao debatermos sobre as temdticas que envolvem politica, nos remetemos aos primeiros
conceitos elaborados, e (re)elaborados: mudancas que foram difundidas com o passar do
tempo, a fim de atender as mudancas da sociedade. Neste sentido, Shiroma, Moraes e
Evangelista (2007, p.7), declaram que, em termos gerais, o termo politica infere na
diversidade de sentido, porém “Em sua acepgdo classica, deriva de um adjetivo originado
de polis - politikds - e refere-se a cidade e, por conseguinte, ao urbano, ao civil, ao publico,
ao social”. Contudo, as autoras salientam que a politica atual, que faz parte da
modernidade, refere-se “a atividade ou conjunto de atividades que, de uma forma ou de
outra, sao imputadas ao Estado moderno capitalista ou dele emanam”. Ainda, nesta
perspectiva, complementam afirmando que o “conceito de politica encadeou-se, assim, ao
poder do Estado - ou sociedade politica - em atuar, proibir, ordenar, planejar, legislar,
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intervir, com efeitos vinculadores a um grupo social definido”, assim desenvolvendo a¢des
reguladoras exclusivas sobre um determinado espago, visando a defesa de suas fronteiras.
(Shiroma, Moraes e Evangelista, 2007, p.7).

Ademais, seguindo a tematica politica, Silva (2002, p. 7) contribui descrevendo que “refere-
se a um conjunto de atos, de medidas e direcionamentos abrangentes e internacionais,
estabelecidos no campo econdémico e estendidos a educagdo publica pelo Banco Mundial,
dirigidos aos Estados da América Latina e assumidos pelos governos locais”. Nessa
perspectiva, funde-se medidas disciplinares, corretivas e de ordenamento, mecanismos que
estimulam o governamento dos corpos, ou seja, guiando as ag¢des para atingir os resultados
esperados pela educagdo nacional. Neste sentido, o sistema educacional estd organizado a
fim de controlar e manipular os individuos. Na realidade, ao fazermos mencao as politicas
publicas educacionais, € ponderdvel compreender as atribuicdes impostas ao Estado, o qual
demonstra-se interessado em efetivar a inclusdo do maior nimero de alunos possivel.

Amparo-me em Lopes (2009, p. 156) com o objetivo de reiterar que a “inclusao, via politicas
de inclusdo escolares”, possui como intencionalidade a biopolitica, beneficiando a
populagdo. Assim, “Ao estarem incluidas nos grupos, nos registros oficiais, no mercado de
trabalho, nas cotas de bolsa-assisténcia, na escola, etc., as pessoas tornam-se alvos faceis
das ac6es do Estado”. A vista disso, as acbes pretendem guiar os atos dos individuos para
que estejam incluidos em um jogo, o qual possui regras pré-estabelecidas para pertencer
aos grupos sociais. “Ndo se admite que alguém perca tudo, ou fique sem jogar” (Lopes,

2009, p. 155).

Seguindo as atribui¢bes de Lopes, ao observar instituicdes de ensino que seguem o poder
disciplinar, regidas pelas imposicGes culturais do modelo moderno, “é possivel afirmar que
seus pressupostos se encontram baseados no desejo de ordenacdo e organiza¢do” (Rigue e
Amestoy, 2018, s/p). Ainda, amparada na perspectiva foucaultiana o poder disciplinar tem
como finalidade distribuir os sujeitos, controlar as atividades, exercendo o controle do
corpo, portanto funcionando como uma técnica de disciplinar as atividades corporais.
Desse modo, “norma, zona de normalidade e normalizacdo sao processos que trabalham
juntos na escola, tendo como objetivo a homogeneizagdo e o governamento dos sujeitos”
(Lopes e Hittge, 2009, p. 175). Neste sentido, Foucault (2006, p. 75-76) define normalizacdo
disciplinar como:

[...] plantear ante todo un modelo, un modelo éptimo que se construye en
funcién de determinado resultado, y la operacion de normalizacidn
disciplinaria pasa por intentar que la gente, los gestos y los actos se ajusten
a ese modelo; lo normal es, precisamente, lo que es capaz de adecuarse a
esa norma, y lo anormal, lo que es capaz de hacerlo. En otras palabras, lo
primero y fundamental em la normalizacién disciplinaria no es lo normal y lo
normal, sino la norma.

Tendo em vista a concep¢do de foucaultiana sobre a normaliza¢do disciplinar, cabe ao
Estado reavaliar os espacos educativos, os quais sdo regidos a base da ordem e do
progresso, apresentando um discurso incompativel com suas tomadas de decisbes e
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exigéncias, uma vez que o discurso é marcado por democracia e diversidade, enquanto a
intencionalidade é reduzir os desvios e hierarquizar os niveis de capacidade dos individuos.
Em suma, ao comparar os sujeitos surgem peculiaridades que distanciam uns dos outros,
assim gerando a hierarquiza¢do a fim de padronizar as acdes, enquanto aqueles que ndo se
encaixam sdo excluidos. (Foucault, 2014).

Sidney (2010) evidencia que o Estado deve estabelecer medidas que atendam ao maior
numero de pessoas, e ndo esteja acessivel apenas para a menor parcela da populagao.
Neste sentido, o autor destaca que

[...] ndo caberia ao Estado assumir a perspectiva ético-politica de uma
comunidade promovendo um bem comum relacionado com uma tradi¢ao
local (como, por exemplo, definir a identidade e a cultura de um grupo
especifico como componente obrigatdério do curriculo da educacdo publica)
ou com os valores nacionais, em nome dos quais certas politicas publicas
deveriam ser promovidas.

Para tanto, o Estado tem por objetivo proteger os direitos dos individuos de imposicbes
comunitarias, ou daqueles que exercem o poder. Assim, garantindo a democracia formal,
portanto cabe ao Estado assegurar os direitos civis, destacando a liberdade de expressado e
escolha cultural e educacional.

Nesse entendimento, a politica educacional sé apresentard sentido e resultados quando
elaborada com cardter coletivo, objetivando que todos sejam representados por ela e
possam se ver nela, e ndo esteja atenta apenas para as minorias. Portanto, a educacao deve
ser organizada visando a qualidade de ensino para todos os estudantes. Ao compreender
que a educagdo é para todos, o Banco Mundial langou um material chamado “Estratégias
para o Sector da Educacao 2020, o qual objetiva expandir e melhorar a qualidade da
educacgdo.

Assim, diretrizes do Banco Mundial (2011) elucidam que:

[...] Aprendizagem para todos significa a garantia de que todas as criancas e
jovens - nao apenas os mais privilegiados ou os mais inteligentes - possam
nao sé a escola, mas também adquiram o conhecimento e as habilidades de
que necessitam para terem vidas sauddveis, produtivas e obterem um
emprego significativo. Os trés pilares da estratégia sdo: Investir
antecipadamente. Investir de forma inteligente. Investir para todos. [...]
aprendizagem para todos significa garantir que todos os estudantes e nao
s6 os mais privilegiados ou talentosos possam adquirir o saber e as
competéncias de que necessitam. Este objetivo exige que se removam as
barreiras que mantém as raparigas, pessoas portadoras de deficiéncias e
minorias etnolinguisticas, fora do quadro educacional acessivel a outros
grupos da populacdo (Banco Mundial, 2011, p. 4).
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Neste sentido, “Aprendizagem para Todos” nao busca apenas desenvolver e qualificar o
ensino, mas, sim, articular mecanismos para que o desenvolvimento econémico também
possa se expandir. Considerando os fundamentos baseados na rentabilidade e tecnologia,
infere-se que a educacdo seja ‘“sequestrada pelo empresariado para atender a seus
objetivos de disputa ideoldgica” (Freitas, 2018, p. 29). Desse modo, sdo priorizados
conhecimentos que contribuam para a economia. Assim, os investimentos na qualidade de
ensino “produzem crescimento econdémico e desenvolvimento mais rdpidos e sustentdveis.
Individuos instruidos tém mais possibilidade de conseguir emprego, de receber salarios
mais altos e ter filhos mais saudaveis” (Banco Mundial, 2011, p. 4).

Ademais, a Declaracao de Salamanca, a qual apresenta a responsabilidade dos Estados
assegurem o direito a educagao de pessoas com necessidades educacionais especiais nas
instituic6es de ensino regular, garante a Educacao para Todos.

Neste sentido, a Declara¢do de Salamanca afirma que:

o toda crianca tem direito fundamental a educacao, e deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem,

. toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo unicas;

. sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;
. aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades;

. escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva
constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando educacdo para todos; além
disso, tais escolas provém uma educacdo efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional (Unesco, 1994, p. 1)

Ainda, a Declaracdo de Salamanca (1994), demanda que os Governos priorizem suas a¢oes
politicas e gastos financeiros para a qualificagdo dos sistemas educacionais para que eles se
tornem aptos a incluirem todos os estudantes, independente das dificuldades ou
diversidades de cada sujeito; Ainda preza-se que os direitos a educacao inclusiva seja
respaldado em formato de Lei ou politicas, assim garantindo que todas as criancas possam
frequentar escolas de ensino regular, exceto quando houver razdes superiores que
interfiram na organiza¢ao de novas agdes e agir de outra forma; Ademais os Governos
devem desenvolver projetos e acbes que proporcionem intercambios de informacdes entre
0s paises, sobre a escolarizagdo inclusiva, assim descentralizando as tomas de decisdes,
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gerando provisdes educacionais e o engajamento de pais, comunidades e organiza¢des de
pessoas com deficiéncia, a fim de que todos possam viabilizar e contribuir para o
melhoramento das ac¢des; Por conseguinte, atribui-se a necessidade de investimentos que
respaldem na elaboragdo de estratégias de identificacdo e interven¢do, ao que tange nos
aspectos vocacionais da educag¢do inclusiva, além de garantir que os docentes tenham
programas de treinamento, durante a graduacdo e consequentemente ao longo do
exercicio de suas atividades, visando a qualidade de educacdo especial nas escolas
inclusivas.

Neste sentido, é possivel compreender que os documentos se reorganizam visando a
reestrutura das politicas educacionais para um viés inclusivo. Adicionalmente, a Declaragao
de Salamanca explicita as instituicdes escolares devem possibilitar o acesso a todas as
criangas, além de ajustar-se a elas, independentemente das singularidades apresentadas
por elas.

Em sintese, a Declaragdo defende que as escolas terdo que incluir “criangas com deficiéncia
ou sobredotados, criancas da rua ou criancas que trabalham, criancas de populacdes
remotas ou ndmades, criangas de minoria linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de
areas ou grupos desfavorecidos ou marginais” (Unesco, 1994). Conforme exposto na
Declaracao, as instituicdes de ensino devem possibilitar que alunos com deficiéncia possam
estar frequentando o ensino regular, acolhendo as diversidades e contemplando as
necessidades de cada estudante, desse modo promovendo a inclusao escolar sob a ética da
justica social. Porém, assegura-se a oferta de matriculas, contudo ndo se estabelece
estratégias para a permanéncia desses estudantes.

Thoma (2006, p. 02) afirma que a “Inclusdo exige rupturas e a busca de alternativas viaveis,
pois também é certo que todos tém o direito de alcancar maiores indices de escolarizacdo e
uma politica precisa ser urgentemente pensada para isto”. Portanto, incluir ndo é apenas
facilitar o acesso de estudantes com deficiéncia ao ensino regular, é possibilitar que esse
aluno se desenvolva como um sujeito ativo, que possa observar a si e ao outro sem
barreiras.

Em vista disso, a Organiza¢ao das Nac¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) pondera, em seus documentos, os propdsitos da Agenda 2030, os quais foram
articulados para o desenvolvimento humano, com objetivo de “Garantizar una educacién
inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para
todos”. Sendo assim, pretende-se até o ano de 2030 eliminar a desigualdade de género no
ambito educacional “[...] y garantizar el acceso en condiciones de igualdad de las personas
vulnerables, incluidas las personas con discapacidad, los pueblos indigenas y los nifios en
situaciones de vulnerabilidad, a todos los niveles de la ensefianza y la formacién
professional (Unesco, 2017, p. 6-7).

De acordo com o documento apresentado pela Unesco (2017), pretende-se combater a
exclusdo de estudantes em nivel mundial. Nesta perspectiva, Habermas (1998, p. 108),
define a inclusdo como sendo “uma tal ordem politica que se mantém aberta para a
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equalizacao dos discriminados e para a integracao dos marginalizados, sem incorpora-los na
uniformidade de uma comunidade popular homogeneizada”.

Ao estabelecer medidas que combatam a exclusdo, criam-se padrbes de normalidade, os
quais gerarao novos métodos de exclusao”, sendo irrelevante categorizar e restringir os
individuos, e normatizé-los, uma vez que a norma infere na homogeneizagao dos individuos.
Assim, a norma “age na definicdo de um modelo geral prévio frente ao qual todos devem
ser referidos” (Lopes, 2009, p. 159). Portanto, “a igualdade de acesso ndo garante a
inclusdo e, na mesma medida, ndo afasta a sombra da exclusdo (Veiga-Neto e Lopes, 2007,
p. 959). No entanto, as politicas de inclusdo atuam na contencdo de abusos, muito embora
“tais praticas produzem categorias - ou classes - de pessoas, identificando sempre novos
grupos que estdo excluidos. Assim, mesmo frente as intervencdes relativas as politicas de
inclusdo, a sociedade cria novos padrées de exclusdo social” (Garcia, 2004, p. 26). Portanto,
todo discurso que envolve as politicas educacionais ndao é estdvel, uma vez que é
modificado a fim de (re)validar o seu poder. Nesse sentido, Ball e Mainardes (2011, p 14)
consideram que as propostas podem gerar interpretacbes e compreendidas como
respostas para os problemas das praticas. “As politicas estdo sempre em algum tipo de
fluxo, no processo de se tornarem algo mais. Esse é, fundamentalmente, o caso atual da
educacdo, que flui ao lado da politica (declaracdes, demandas e expectativas)”.

Assim, as politicas de Educacdo Inclusiva podem configurar-se a partir de um duplo sentido,
Ou seja, a primeira perspectiva baseia-se na concepcao de que as escolas regulares podem
receber todos os estudantes, a fim de que tenham um processo de aprendizagem
significativo e valorizado, independentes das suas singularidades, porém ha também um
outro sentido baseado no tradicionalismo e meritocrdtico. Ambas as propostas refletem em
praticas segregacionistas nas instituicdes de ensino, visto que o processo de aprendizagem
se torna classificatdrio e seletivo, pois os estudantes passam por novas situacdes de
exclusdo, assim desconstruindo a concep¢ao de igualdade de oportunidades.

Masschelein e Simons (2018, p. 14-15) destacam que

[...] a escola facilita mecanismos sutis que reproduzem a desigualdade
social. Nao ha igualdade de acesso e ndo ha igualdade de tratamento, e,
mesmo que houve, a discriminagdo continua a existir na sociedade em geral
e no mercado de trabalho. A escola reproduz essa desigualdade,
independentemente do profissionalismo e da objetividade educacional que
ela reivindica — e alguns diriam que é precisamente por isso que a escola é
capaz de reproduzir a desigualdade.

Portanto, os autores concluem que “a escola esta a servico do capital, e todo o resto é mito
ou mentiras necessdrias perpetradas, antes e acima de tudo, a servico do capital econdmico
(Masschelein; Simons, 2018, p. 14-15). De qualquer modo, a escola deve apresentar o mundo
aos estudantes de uma maneira que eles se interessem e passem a se envolverem.

Lynch e Baker (2005, p. 131) propdem a igualdade de condicGes, a qual é omitida pela
proposta neoliberal. Ademais, os autores destacam que uma das possibilidades de
conceituar igualdade de condi¢ao respalda na crenga de que todos os sujeitos devem ser
iguais. Afinal, “A igualdade de condi¢bes ndo se refere a tornar as desigualdades mais
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justas, ou de dar as pessoas uma oportunidade mais igualitaria de se tornarem desiguais,
mas de garantir que todos tenham perspectivas praticamente iguais de uma vida boa”.

Isso aplicado a educagdo, impacta nas desigualdades e na organizacdo das classes dos
“diferentes”, “melhorar de ida depende do mérito acumulado, aproveitando as
oportunidades” (Freitas, 2018, p. 115). Neste sentido, a garantia de acesso a uma educacdo
inclusiva possibilita na introducao de a¢des excludente, isso infere na concep¢do de que ao
mesmo tempo que a escola inclui, ela pode se tornar um ambiente que embota praticas de
exclusdo. “Conclui-se assim que a igualdade de acesso ndo garante a inclusdo e, na mesma
medida, ndo afasta a sombra da exclusdo” (Veiga-Neto; Lopes, 2007, p. 959).

Os discursos contemporaneos sobre a Educacao Inclusiva se sustentam em bases poucos
sdlidas, as quais “transcendem as simplificagbes que veem na inclusdo a possibilidade de
igualdade, justica e solidariedade”, para os alunos que frequentam a escola (Dorziat, 2008,
p. 15). Contudo, o caminho a ser percorrido para a superacao desse ilusionismo € longo e
conflituoso, pois revelard as relagdes de poder através dos discursos. Relacbes de poder
que se arquitetam em binarismos, ou seja “incluir/excluir (‘estes pertencem, aqueles nao’);
demarcar fronteiras (‘nds’ e ‘eles’), classificar (‘bons e maus’; puros e impuros;
desenvolvidos e primitivos’; ‘racionais e irracionais’); normalizar (‘nés somos normais; eles
sdo anormais’)”” (Silva, 2014, p. 81-82).

Foucault descreve que no exercicio de poder coletivo:

[...] O poder ndo é algo que se partilhe entre aqueles que o tém e que o
detém exclusivamente, e aqueles que ndo o tém e que sdao submetidos a ele.
O poder, acho eu, deve ser analisado como uma coisa que circula, ou
melhor, como uma coisa que sé funciona em cadeia. Jamais ele esta
localizado aqui ou ali, jamais estd entre as mdos de alguns, jamais é
apossado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona. O poder se
exerce em rede e, nessa rede, ndo sé os individuos circulam, mas estao
sempre em posicao de ser submetidos a esse poder e também de exercé-lo.
Jamais eles s3o alvo inerte ou consentidor do poder, sdo sempre seus
intermedidrios (1999, p. 35).

Foucault (1999) esclarece que o poder é constituido por meio das rela¢cdes dos individuos,
sendo assim, o poder ndo é aplicado sobre eles. Diante disso, os sujeitos sdo efeitos de
poder, além disso “o poder entdo transita pelo individuo que ele constitui” (Foucault, 1999,

p. 35).

Em acréscimo a citagdo de Foucault sobre poder, atribuo relevancia as reflexdes de Veiga-
Neto (1995), esclarecendo que o poder estd presente em todas as relagées humanas, sendo
e estando atreladas a uma agao ou sobre outras a¢bes, enquanto a tenacidade precisa ser
da pela prépria trama social e ndo originando-se de lugares externo. “A trama se constrdi,
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se altera, se rompe em alguns pontos, se religa depois, ali ou em outros pontos, a partir
desse jogo de relacdes de forca” (Veiga-Neto, 1995, p. 32).

A medida que aprofundamos os estudos sobre as relacdes poder, passamos a compreender
que ha sujeitos que pertencem e ha aqueles que ndo pertencem a determinados meios
sociais, mecanismos que cultivam a hierarquizagdo dos grupos dominantes. Nesta
perspectiva, Bhaba (2007) menciona que

[...] Nossa existéncia hoje estd marcada por uma tenebrosa sensa¢do de
sobrevivéncia, de viver nas vias fronteiras do presente, para as quais parece
ndo haver nome préprio [...]. Encontramo-nos no momento de transito em
que espago e tempo se cruzam para produzir figuras complexas de
diferencas e identidade, passado e presente, interior e exterior, inclusao e
exclusdo (Bhaba, 2007. p. 19).

Diante disso, “os efeitos da globalizagdo, que tomam cada vez mais corpo com o
desenvolvimento tecnoldgico-comunicacional. As no¢bes de espaco e tempo sdo
redimensionadas, acarretando num certo desmantelamento do purismo cultural e
ideolégico” (Dorziat, 2008. p, 22). Ainda, de acordo com a autora, o desmascaramento da
exclusao e a injustica social, que estao enraizados na sociedade, devem ser desvelados por
todos, sendo necessario desconstruir praticas tradicionais de ensino e discursos encobertos
de uma falsa inclusdo, haja visto que, ao reproduzir o velho modelo, estarad difundindo e
fortalecendo os modelos de exclusdo, além de criar novos grupos dos que ndo pertencem a
sociedade, os “anormais”, e os pertencentes a comunidade das culturas dominantes, os
“normais”. Ao mencionar a reorganiza¢cao dos grupos classificados como “anormais”,
amparado em estudos foucaultianos Hoffman (2017) descreve que o autor ultrapassa os
conceitos estritamente legais ao que tange a “norma”, sendo assim Foucault afirma que a
norma infere na padronizacdo do comportamento, porém individualiza, uma vez que
“permite medir os desvios, determinar os niveis, fixar as especialidade e tornar Uteis as
diferencas, ajustando-as umas as outras” (Foucault, 2014, p. 181). Prescritivamente, a
normalizacdo procura trazer os sujeitos desviantes para a normalidade, Veiga-Neto e Lopes
(2007, p. 955) fundamentadas em Foucault afirmam que a normalizacdo se funda na
tentativa de padronizar os gestos e a¢bes dos sujeitos “a um modelo previamente tido
como a norma”. Veiga-Neto (2001, p. 105) afirma que a modernidade criou novos grupos e
classes de individuos que ndo pertencem aos padrbes impostos pela nossa sociedade.
“inventando e multiplicando, incansavel e incessantemente, inventando e multiplicando: os
sindrémicos, deficientes, monstros e psicopatas”.

Nesta perspectiva Veiga-Neto e Lopes, (2007) reiteram que o normal sdo os individuos que
se sujeitam a amoldar-se a um modelo, enquanto aqueles que ndo conseguem tal feito sao
anormais. Lopes e Hittge (2009. p. 174) destacam que ‘““a norma serve como um mecanismo
que vai se estabelecer, ao mesmo tempo, sobre o corpo individual e coletivo. Servird como
parametro para determinar tanto o normal quanto o anormal, tendo como referéncia o
normal, o positivo, o eficiente”. Ainda, Veiga-Neto e Lopes (2007), afirmam que a
normalidade e anormalidade, no século XIX, sdo elementos protegidos pela drea das
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Ciéncias Humanas, além de auxiliarem nas interven¢des politicas, pretendendo controlar e
diminuir os riscos das populagdes.

Portanto, “gracas ao seu carater sequestrante, abrangente e individualizante, [...], a escola
se tornaria a instituicao talvez mais importante para colocar tudo isso em movimento.
(2007, p. 957). A escola permanece atuando como um espaco privilegiado para a invencdo e
experimentacdao de novos conhecimentos, também sendo um lugar de intervencdo do
Estado e das politicas que agem em beneficio da seguranga dos sujeitos. Neste sentido, os
sistemas de ensino funcionam como instrumentos normalizadores, assim os ‘anormais’
precisam ser capturados pelas a¢des do Estado, a fim de serem regulados e controlados.
Esse cendrio possibilita inferir que as culturas dominantes reafirmam suas identidades como
sujeitos normais por meio das relacdes de poder. No entanto, atualmente, é necessario
“pensar a identidade como algo que atravessa e intersecta as fronteiras, que sao obrigadas
a negociar com novas culturas, sem serem assimiladas por elas e sem perderem suas
peculiaridades essenciais, mas assumindo uma mudanca”, agora marcada pela diferenca
(Dorziat, 2008. p. 24).

S4 (2002, p. 17) descreve que a contemporaneidade possibilita que os sujeitos questionem e
ressignifiquem o préprio sentido da vida marcado pelas diferencas, além de surgirem
“novas formas de pensar, novas propostas, novas culturas, novos poderes, novas
identidades”, mudancas que alteram o percurso histdrico e o processo de socializacdo,
novas formas de compreender e pensar o mundo. Para isso, Perlin e Strobel (2014, p. 23-24)
salientam que ao compreendermos o mundo contemporaneo estaremos “saindo do
centralismo e das denominac¢fes de alta, baixa, ma cultura e nos referindo as diferentes
culturas. E praticamente aquilo que denominam de periférico, marginal, fronteirico”. Perlin
(2004, p. 74-75) elucida que os distintos conceitos de cultura possibilitam que haja a
compreensdo das diferentes organizacdes e das diferentes identidades. Dorziat (2008, p.
24) enfatiza que

[...] a identidade ndo pode ser entendida como algo puramente individual,
ou como uma forma cristalizada de ser. Ela é formada e transformada no
interior dos discursos, que dao significado as lutas sociais tipicas de tecidos
frustrados, marcadas por relag6es de poder. H4 um processo constante de
choque e competicdo nesses discursos, que podem fazer com que, por
vezes, elas se interpenetrem de maneira dialdgica e produzam novas
representacgoes.

Assim, as construcdes das identidades dos sujeitos sdo realizadas a partir das rela¢oes
sociais, além “do lugar que este sujeito estd ocupando no tempo e no espaco e da
articulacao com as construcdes de outros sujeitos que também estdao ocupando posicdes
particulares no tempo e espaco” (Dorziat, 2008, p. 24). Corroborando com a autora, a
identidade é gerada por meio das fragmentacdes que estdo diariamente em processo de
reorganizagao.

Hall (2004) esclarece que a identidade é formulada a partir dos processos vivenciados
historicamente, assim ndo sofrendo interferéncias bioldgicas. As identidades sdo mutaveis,
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personalizadas a cada momento, atendendo as necessidades de cada individuo. O autor
afirma ainda que as identidades ndo estdo fixadas no eu (centralismo). Desse modo, sofrem
transformagdes de acordo com o tempo e os discursos de poder.

Ao nos reportamos aos discursos de poder, na maioria das vezes, estdo repletos de
julgamentos, exclusdo, opressdo, ‘“fazendo com que seja assumido como identidade, o que
representa o poder” (Dorziat, 2008, p. 24). Assim, os discursos sdo baseados nas verdades
construidas ao longo da histdria e fixadas a partir do poder como verdades absolutas. Isto

7

e:

O discurso verdadeiro, que a necessidade de sua forma liberta do desejo e
libera do poder, ndo pode reconhecer a vontade de verdade que o
atravessa; e a vontade de verdade, essa que impbe a nds had bastante
tempo, é a tal que a verdade que ela quer ndo poder deixar de mascara-la.
[...] sé aparece aos nossos olhos uma verdade que seria riqueza,
fecundidade, forca doce e insidiosamente universal. E ignoramos, em
contrapartida, a vontade de verdade, como prodigiosa maquinaria destinada
a excluir todos aqueles que, ponto por ponto, em nossa histdria, procuram
contornar essa vontade de verdade e recoloca-la em questdo contra a
verdade [...] (Foucault, 1996, p. 19-20).

Portanto, a razao pelos discursos verdadeiros € o desejo de poder. Desse modo, a reflexao
acerca da temadtica envolvendo Educacdo Inclusiva, uma vez que o sistema de ensino
sempre foi pensado e projetado para uma identidade fixa, é baseada nos padrdes impostos
pela sociedade, ideologicamente sustentada por bases conservadoras, “cultura do
enquadramento, da uniformizacdao das formas e agOes e reacdes diante das exigéncias
sociais”. Ainda, a autora reafirma que o ambiente escolar procurou negar a existéncia das
diferencas, ou seja, dos diferentes métodos de ensino, de aprendizagens e transmissdes
“como modo de consolidar sociedades cada vez mais reguladoras por meio de uma suposta
neutralidade, imparcialidade” (Dorziat, 2008, p.26).

Assim, as escolas e os curriculos escolares sdo estruturados a partir de bases conteudistas,
promovendo o desenvolvimento ldgico. Silva (2004) destaca que essa concepcdo, na
modernidade, é contestada pelos pds-modernistas, 0os quais buscam inserir as concep¢des
de alteridade, cultura, género, raca, etnia, poder, alteridade, diferenca, multiculturalismo, e
demais conceitos, baseados nas esferas dos “pds”. Nesta direcdo, Giroux (1998, p. 82)
salienta que é primordial

[...] desarrollarse nuevas teorias sobre las practicas educativas si se
pretende que el curriculum educativo, tanto en su contenido como en sus
medios de instruccidn, se base en un compromiso con la democracia. [...] En
otras palabras, el curriculum deberia ser visto como una representacion de
un proceso de seleccidon y exclusidn; y, en este sentido, corno una expresion
de lucha en relacién a las formas de autoridad politica, de representatividad,
de regulaciéon moral, y de las versiones del pasado y del futuro que deben
ser legitimadas, transmitidas y debatidas en contextos pedagdgicos
especificos.
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Sendo assim, pensar um curriculo heterogéneo infere em descontruir as vertentes
neoliberais, uma vez que as temdticas envolvendo identidade, diferenca e pluralidade serdo
elementos norteadores para a elaboracao dos textos de um Pds-Curriculo, pois Corazza
(2002), destaca que a elaboracdo de um curriculo pds-critico fard com que “o outro/
diferente” que sempre foi excluido também seja protagonistas

[...] Esto significa ensefar a los estudiantes a apropiarse en forma critica de
los cddigos y el vocabulario de diferentes experiencias culturales, de manera
que se les proporcionen las habilidades que necesitan para definirse, mds
que para servir simplemente al mundo moderno. Necesitamos entender la
riqueza y potencialidades de otras tradiciones culturales, de otras voces,
particularmente de aquellas que apuntan hacia la autoridade (Giroux, 1998,

p- 83)

Ainda, Giroux (1998, p. 83) prossegue destacando a importancia de elaborar preguntas
sobre como trabalhar com os estudantes, principalmente “con aquellos que pertenecen a las
clases y grupos subordinados, y reconocer que la cultura dominante de la escuela no es neutra,
ni sirve a sus necesidades; pero funciona para hacerlos sentir impotentes”. Seguindo esta
perspectiva, é necessario pensar em um curriculo fundamentado nas diferencas, o qual
respaldara na inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular, possibilitando que estes
sujeitos desenvolvam o sentimento de pertencimento, por estarem incluidos no ambiente e
ndo apenas integrado, provocando sentimentos de inferioridade, por observa-se e
tensionar sendo o outro da histdria. Para tanto, um curriculo elaborado para atender as
diferencas e os diferentes, desconsidera o valor mercantil destes sujeitos, tampouco se eles
sdo rentdveis para o Estado, “nem que os diferentes sejam culpados, nem vitimas, a quem é
preciso diagnosticar e registrar, incluir e dominar, controlar e regular, hegemonizar e
normalizar” (Dorziat, 2008, p. 28).

Corazza sinaliza que esses fatores servem como métodos classificatdrios para “conceder ou
negar recursos, recompensar ou castigar instituicbes, aprofundar as divisdes existentes,
reforcar as desigualdades, discriminar ou suprimir as vozes e histdrias dos diferentes”
(2002, p. 106). Assim, fortalecendo a cristalizacdo de esteredtipos negativos referentes as
diferencas, visto que quando o estudante € observado a partir de novos olhares,
compreendendo que estes sujeitos possuem identidades que sdo reorganizadas a partir das
experiéncias vivenciadas, além de possuir “caracteristicas raciais, etdrias, de classe, de
género, de crenca etc. é possivel se preencher os vazios ideoldgicos, epistemoldgicos e
curriculares nas escolas” (Dorziat, 2008, p. 29).

Mantoan (2015, p. 192) descreve que “As diferencas sdo produzidas e ndo devem ser
naturalizadas, como pensamos habitualmente. Essa producao é sustentada por relacbes de
poder e merece ser compreendida, questionada, e ndo apenas respeitada e tolerada”. E
através dessas reflexdes que o curriculo deve ser pensado e organizado, pois a partir dessas
questdes poderia se pensar na reelaboracdao dos documentos e das praticas de ensino, as
quais se tornariam mais significativas e apresentariam resultados promissores. Contudo, a
reproducdo dos modelos tradicionais baseados no segregacionismo e autoritarismo
culminam em salas de aulas superlotadas, ao mesmo tempo vazias em virtude dos docentes
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seguirem as bases curriculares, por adotarem “pontos de partida equivocados”, baseados
no aluno hipotético, o qual é passivo e segue os padrdes impostos pela nossa sociedade
(Dorziat, 2008, p. 29).

Neste cenario, os estudantes que nao se encaixam no perfil do aluno ideal desencadeiam
sentimentos de menos valia, “sem grandes expectativas de alcangar niveis académicos que
efetivamente os forme e transforme”. Nas palavras de Freitas (2018, p. 117), essa concep¢do
enfoca em uma educacdo seletiva “para os ‘interesses em aprender’, produto de uma
concepgdo de sociedade baseada na competicao e no mérito, se materializa na segregacao
social dos ‘indesejaveis’”
singularidades se resumem em apenas algumas palavras: “ndo querem aprender” (Freitas,
2018, p. 117).

. O autor explica as condi¢bes de vida de cada estudante, e as suas

A

J3, em relacdo a Educacao Especial, as bases curriculares estabeleciam tentativas de
reproduzir curriculos “especiais”. Para Skliar (1997), as didaticas inseridas nos ambientes
escolares eram fundamentadas em metodologias de treinamento, exercitagdo,
considerando que “Nao se destaca a constru¢dao do sujeito como pessoa integral, com sua
diferenca especifica” (Dorziat, 2008, p. 31). Contudo, as politicas publicas, como ja
destacado anteriormente, asseguram que todas as criancas devem frequentar a escola,
independentemente de suas peculiaridades e necessidades, assim “nas redes de relacdes
escolares, persiste a cultura da hierarquizacao e dos modelos de desenvolvimento humano,
que ja produzia a exclusdo, na forma de evasdo e de repeténcia escolar”.

Neste sentido, Dorziart, (2008, p. 32) afirma que “parece ser assegurado apenas o direito
ao ingresso no sistema escolar”, pois um processo de escolarizacdo enquanto pratica social
que visa o desenvolvimento do ser humano ndo é contemplado.

[...] Dessa forma, ao invés de os curriculos serem constituidos por saberes
distintos, que ndo se subordinam, de forma absoluta, uns aos outros,
persiste uma pratica em que o conhecimento escolar é considerado isento
de julgamento de valor, universal, sendo esvaziado de seu conteddo social e
repolitizado para um contexto conservador (Dorziat, 2018, p. 31-32 apud

Lopes, 1997).

Neste sentido, Dorziat (2008) reitera que a escola desenvolve uma fun¢do contraditdria, ou
seja, impossibilita o desenvolvimento humano dos estudantes, em virtude de ndo
reconhecé-los a partir das suas potencialidades. Em relagdo aos estudantes com deficiéncia,
a autora destaca que sdo incentivados a reproduzir um determinado modo de pensar e
perceber o mundo que ndo corresponde as suas interpretacdes, ou seja, forcando-os a
reproduzir préticas tracionais que ndo produzem significado algum, fato que culmina em
fracasso, gerando estigmas de incapacidade e inferioridade.

Isto é, para reconhecer as diferencas é fundamental que sejam reconhecidas as
competéncias dos estudantes. A partir desse reconhecimento, os processos educacionais
poderdo agir a favor da inclusdo. Além de ser necessdria a proporcionar um ensino
democratico, o qual requer novas reflexdes sobre a atual sociedade que habitamos, “no
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sentido de que sejam proporcionados, realmente, igualdade de condi¢bes de atuacao
social, e ndo de reproducdo das relacdes de poder presentes nessa sociedade” (Dorziat,
2008, p.33). Certamente, a instituicdo ‘escola’ deve criar ambientes ricos em diversidade
cultural, linguistica e pedagdgica, e ndo reproduzir praticas preconceituosas, estimulando a
exclusdo, “a escola deve procurar vias de mostrar a sociedade que os alunos podem ser
bons aprendizes se lhes forem propiciadas condi¢bes adequadas, através de um ensino
apropriado” (Dorziat, 2008, p. 34).

Por fim, parto dos pressupostos que as reflexdes sobre Educacdo Inclusiva ndo se
encerram, em virtude de ser uma temdtica ampla e recheada de desdobramentos, as quais
possibilitam inimeras reflexdes e discursos fundamentados nas relagbes de poder que
coagem e disciplinam os corpos.

Os documentos internacionais citados ao longo deste artigo, referentes as politicas de
Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva, procuram assegurar o direito a escolariza¢dao de
todos os estudantes, sejam eles com ou sem deficiéncia. Amparo-me em Lopes (2009, p.
156) para afirmar que “A inclusdo, via politicas de inclusdo escolares, sociais, assistenciais e
de trabalho, funciona como um dispositivo biopolitico a servico da seguranca das
populacdes”. Em sintese, quando os sujeitos estdo incluidos nos grupos, passam a ser
controlados, visto que se tornam objeto facil de dominag¢dao do Estado. Neste sentido, o
Estado assume o desafio

[...] de manter os individuos sob sofisticado controle para que ndo escapem
do olhar do mercado, para que se mantenham dentro de uma escala
prevista de normalidade, considerando varidveis mdveis de referéncia, nos
movimentos ordenados de consumo e de educagdo. O desafio parece estar
na redugdo das distancias e do tempo, bem como na otimizacao da vida
(Lopes, 2009, p. 165).

A partir do controle feito pelos Estados, hd controle e supervisdo das politicas
internacionais de educag¢do, como o Banco Mundial, o principal organismo financeiro da
educacdo. Dessa forma, é importante ressaltar que, mesmo havendo interferéncias de
grandes drgaos internacionais, almeja-se recriar caminhos e a¢6es mais coerentes com as
necessidades reais, assim incentivando a escola a valorizar as diversidades, garantindo o
exercicio da cidadania e, reconhecendo e valorizando as capacidades de cada estudante.
Considerando que Veiga-Neto e Lopes (2007), mencionam que a garantia de acesso a
estudantes com deficiéncia ndo garante a inclusdo, tampouco os distancia da exclusao.
Portanto, garantir acesso a ‘“todos” os estudantes, torna as instituicbes de ensino
includentes, pois ndo basta garantir o acesso a estes sujeitos, sem a pretensdo de
reorganizar os curriculos escolares fundamentados no enriquecimento humano, na
exploragao de pensamentos diversificados.
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J3, no que tange a Educagao Especial, os discursos estdo camuflados de poder, as praticas
de exclusdao no ambiente escolar sdo reproduzidas a partir das praticas de ensino
tradicional, as quais amparam-se na homogeneiza¢ao dos estudantes, assim a escola passa
a ser um ambiente excludente, uma vez que os conteldos estabelecidos nos curriculos
escolares fundamentam-se em bases conteudistas, “préticas escolares cristalizadas que se
tém, em geral, se desenvolvido a partir da ideia de aluno hipotético”. (Dorziat, 2008, p. 28),
desrespeitando a diferenca dos individuos e aplicando praticas segregacionistas baseadas
em medidas corretivas e de padronizagdo.

Mediante as andlises dos textos que endossam as politicas de Educagdo Inclusiva, é
compreensivel salientar a necessidade de avancar e efetivar um sistema educacional que
garanta a permanéncia de alunos no ensino regular, pois, de acordo com Lopes (2009), a
inclusao de estudantes com deficiéncia deve ser estabelecida a partir de um conjunto de
praticas que possibilitem que estes estudantes observem a si e aos demais colegas sem
fronteiras entre o que é dito normal ou anormal: que sejam observadas e valorizadas as
diferencas.

Dessa forma, espera-se que, a partir dos discursos marcados por relacdes de poder
presentes nas politicas de ensino, sejam debatidas, aprofundadas e reestruturadas as
politicas de ensino na perspectiva da Educacgdo Inclusiva, a fim de auxiliar e executar a¢des
que contribuam para o conhecimento dos estudantes e o reconhecimento das diferencas,
considerando que as reflexdes ndo se limitam apenas a esse artigo, uma vez que espera-se
um processo educacional sem discriminacdo e aplicacdo de metodologias e discursos de
ordem segregacionista.

Portanto, discutir curriculo escolar, diversidade, in/exclusdo e poder, independente do nivel,
implica em desconstruir esteredtipos cristalizados nos discursos tradicionais dos
professores, gestores, pais e documentos legais que deixam implicitos relacdes de poder e
mecanismos que incentivam praticas de integracdo de estudantes com deficiéncia e demais
diversidades, consequentemente, desenvolvendo a subjetividade destes individuos frente a
sociedade tradicional, patriarcal e hierdrquica que habitam.
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INTRODUCAO

Neste texto, intenciono construir algumas reflexdes acerca da temdtica que envolve as
Politicas de Ensino e Escolarizacdo de estudantes surdos no Brasil e no Chile, temas que
transcendem ao termo inclusdo. Desse modo, para materializar esta discussao, o trabalho
se organiza a partir de dois eixos: contextualizacdo de aspectos conceituais e histdricos
sobre o processo de escolariza¢ao dos sujeitos surdos no Brasil e no Chile. Enquanto, no
segundo momento serd apresentado uma problematizagdo sobre as praticas de
governamento instauradas nas Politicas Publicas da Educagdo Especial.

Inicialmente, quero deixar claro que minha inten¢dao ndo é tecer juizo de valor as Politicas
de Inclusdo brasileiras e chilenas. Interessa-me, sim, comparar a politica de ensino no
processo de aprendizagem na educagao de surdos desde a escola e o impacto social no
Brasil e no Chile.

Assim, para abordar essa tematica serd resgatado aspectos histdricos e contemporaneos
sobre a educagdo de criangas com deficiéncia. Ao longo do tempo, forma estabelecidas
inumeras metodologias de escolarizacdo de surdos no Brasil e no Chile, como oralismo,
comunicacdo total e bilinguismo. Atualmente a Lei brasileira n° 10.436/2002 de 24/04/2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e d4 outras providéncias, bem como o
Decreto n° 5.626 de 22, de dezembro de 2005, regulamentam que a escolariza¢ao dos
sujeitos surdos seja realizada a partir da metodologia bilingue. Enquanto a Politica de
Educacdo Especial de 2010 Lei n® 20.422, garante que o processo de escolariza¢do de alunos
surdos seja pautado na lingua de sinais chilena. Desse modo, Brasil e Chile, paises
pertencentes a regiao latino-americano, dispdem de aspectos legais que regulamentam o
processo de escolarizagdo dos estudos surdos para que seja realizado a partir da
metodologia bilingue. Perlin (2006, p. 80) destaca que, aquém de um ensino bilingue, é
necessdria uma pedagogia baseada na diferenca. Assim:

[...] Um sujeito que ndo é o deficiente, o sujeito com uma falta, o sujeito
menos vdlido, o sujeito que necessita ser normalizado constantemente
como nas outras pedagogias preparadas para nds surdos. O da pedagogia
dos surdos é o sujeito outro naturalmente educavel, naturalmente com
capacidade virtual prdpria para sua educacdo diferente das outras
pedagogias.

Portanto, os sujeitos surdos tecem ‘“uma rebelido contra o ouvinte, mas, no entanto, a
rebelido é sobre a norma da Educagao Especial tao teimosa que nos coloca todos como
deficientes do corpo” (Perlin, 2008, p. 236), visto que os textos presentes nos curriculos
para a escolarizacdo dos sujeitos surdos baseiam-se em pedagogias ouvintistas.
Considerando que todos os estudantes, inclusive alunos surdos, tém direito a processos
significativos, praticas que valorizem a identidade surdas, a lingua de sinais deve promover
metodologias de ensino visual, ndo baseada em recursos auditivos.

Por fim, Quadros (2004) destaca a relevancia de se pensar em uma reestruturacdo
curricular, a partir das consideracbes dos efeitos da lingua de sinais, que tenha como
estrutura fundamental a visual-gestual. Neste sentido, é necessario compreender a escola
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no contexto da justica social, a fim de reconhecer que todos tém direito ao ensino de
qualidade, sobretudo um curriculo heterogéneo e sensivel as diferencas, desconstruindo
perspectivas tradicionais fundamentadas em modelos politicos neoliberalistas.

Ao discorrer sobre as Politicas de Educagdo Especial e refletir sobre as correntes
epistemoldgicas, podemos constatar que o objetivo de incluir a “todos” respalda na
intencionalidade de submeter todos ao mesmo controle, afinal Lopes (2009), amparada em
referenciais foucaultianos destaca que incluir na Contemporaneidade é um mecanismo
utilizado pelo Estado, objetivando manter o controle econémico e informativo da
sociedade.

Contudo, seguindo as politicas de inclusdo na perspectiva de que todas as criangas estejam
matriculas nas escolas de ensino regular compreende-se que se tornam ineficientes e
incoerentes quando guiadas com metodologias universais, angariadas em praticas
homogéneas, as quais fazem com que a escola se torne um ambiente excludente, pois
aumenta o indice de evasdo escolar e a repeténcias de estudantes. (Dorziat,2008). A vista
disso, as praticas de integracdo ainda perpetuam nas escolas camufladas pelo conceito de
inclusdo, visto que pertencer ao sistema regular de ensino ndo infere que este estudante
esteja incluido. Portanto, compreende-se que a inclusdo ndo estd disponivel a todos, uma
vez que somente aqueles que se adaptam pertencem ao ensino regular de ensino,
considerando que “pertencer ndo € sindnimo de inclusdo”, pois de acordo com Dorziat
(2008), a inclusdo respalda em criar condi¢cbes de enriquecimento e desenvolvimento
humano, a quais sao desencadeadas por meio de inter-relacbes e aproximacao de novas
culturas e formas de pensar.

ASPECTOS CONCEITUAIS E HISTORICOS: ANALISE DAS
POLITICAS DE EDUCAGCAO DE SURDOS NO BRASIL E NO CHILE

As tematicas envolvendo surdez e linguas de sinais passaram a ganhar maior visibilidade
nas ultimas décadas, a partir das lutas de pessoas surdas, da comunidade dos surdos e das
demais pessoas que se uniram em prol da defesa. As conquistas foram e estdo sendo
realizadas a passos lentos, contudo é necessario destacar que, atualmente, busca-se énfase
para a diferenca e ndo mais para a deficiéncia, considerando-se que a surdez ndo é uma
patologia, doenca que deve ser tratada e curada, conforme descrita pelos modelos clinicos-
terapéuticos.

Para Skliar (1998), o modelo apresentado pela medicina pretendia/pretende minimizar os
prejuizos relacionados as adaptagdes sociais, assim, os implantes de aparelhos auditivos
normalizariam os sujeitos surdos, a fim de torna-los ouvintes e pertencentes a uma
comunidade majoritdria, a dos ouvintes. Seguindo por esta perspectiva, destaca-se a visao
exposta por Bisol e Sperb (2010), ao descreverem que, a partir de 1970, apresentou-se o
modelo socioantropoldgico e culturalista, método que objetivava compreender os aspectos
culturais, identitarios e linguisticos utilizados pela comunidade surda. Por meio desta
concepcdo, os sujeitos surdos passaram a ser observados a partir das diferencas culturais. A
surdez, quando relacionada a diferenca cultural, torna o surdo pertencente a uma
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comunidade minoritaria, que contempla todos os elementos oriundos de um grupo, ou seja,
enquanto cidadaos, estes possuem diretos e deveres, valores culturais e identitarios.

Historicamente, a literatura apresenta subsidios que nos fazem compreender como ocorreu
o processo da inclusdo e escolarizagdao dos surdos ao longo dos anos. Contudo, o que
realmente sabemos sobre os sujeitos surdos que tenha sido narrado por eles mesmos? Sao
iniUmeras perguntas, e todas respondidas por ouvintes, pois as “minorias surdas tém sido
excluidas do direito de ter sua cidadania plenamente desenvolvida e sua diferenca
amplamente considerada.” (S4, 2002, p. 7). Em sintese, o sujeito surdo lutou e luta
diariamente em busca de reconhecimentos e na ampliagdo de seus direitos legais, no
reconhecimento como seres humanos.

No Brasil, a educacdo de surdos teve inicio, formalmente, a partir de um convite realizado
por D. Pedro Il ao professor surdo Eduard Huet, em 1857. O objetivo deste convite
representou a fundacdo da primeira escola brasileira para pessoas surdas, fundada no Rio
de Janeiro e nomeada como “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Considerando-se que,
ao longo dos anos, a instituicdo passou por reorganiza¢des, que inferiram na altera¢ao do
nome, atualmente ela é nomeada “Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos” - INES. Na
atualidade, possui mais de 600 alunos matriculados. Além da instituicao ter como objetivo a
promoc¢ao e o desenvolvimento dos conhecimentos acerca das tematicas envolvendo a
surdez, outro objetivo é garantir que as pessoas surdas tenham o direito de se desenvolver
com respeito e dignidade, assegurando que sejam respeitados e possam socializar-se. Doria
(1958) descreve que

[...] quando a Lei n° 839, de 26 de setembro de 1857, denominou-o ‘Imperial
Instituto de Surdos-Mudos’ (...), o artigo 19 do Decreto n° 6.892 de 19-03-
1908, mandava considerar-se o dia 26 de setembro como a data de fundagao
do Instituto, o que foi ratificado pelos posteriores regulamentos, todos eles
aprovados por decretos. Inclusive o Regimento de 1949, baixado pelo
Decreto n° 26.974, de 28-7-49 e o atual, aprovado pelo Decreto n° 38.738, de
30-1-56, (publ. No D.° de 31-1-56), referindo a denominacdo de ‘Instituto
Nacional de Surdos Mudos’ (...) Tal instituicdo viu seu nome modificado
recentemente pela Lei n° 3.198, de 6-7-57 (publ. No D.° de 8-7- 57), para
‘Instituto Nacional de Educacdo de Surdos’ [...] (Doria, 1958, p.171).

Foi a partir de 1857 que a populacado brasileira passou a ter conhecimento e estabeleceu-se
os primeiros contatos com a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS. Contudo, é relevante
salientar que as meninas surdas passaram a ter contato com a lingua gestual somente no
inicio do século XX, quando foi construido o Instituto Santa Terezinha, localizado na cidade
de S3o Paulo. Portanto, a lingua de sinais nessa época se desenvolvia a partir da
comunicag¢ao simultanea entre os proprios surdos, em virtude da lingua ser utilizada apenas
nos espacos especializados. Em mencdo a Oliver Sacks (2010, p. 18):

[...] Esse periodo que agora se afigura como uma espécie de era dourada na
histéria dos surdos marcou o rdpido estabelecimento de escolas para
surdos, geralmente mantidas por professores surdos, em todo o mundo
civilizado, a emergéncia dos surdos da obscuridade e da negligéncia, sua
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emancipagao e aquisi¢ao de cidadania e seu rapido surgimento em posi¢des
de importancia e responsabilidade - escritores surdos, engenheiros surdos,
filédsofos surdos, intelectuais surdos, antes inconcebiveis, subitamente eram
possiveis.

Contudo, Sacks (2010, p. 21-22) ressalta “a maré virou, voltou-se contra o uso da lingua de
sinais pelos surdos e para os surdos, de tal modo que em vinte anos se desfez o trabalho de
um século”. Tal discurso refere-se ao Il Congresso Internacional de Professores de Surdos,
realizado em 1880, em Milao, na Itdlia, evento que marcou historicamente o retrocesso nas
conquistas dos sujeitos surdos. Visto que a pauta central questionava: oralismo ou lingua de
sinais como metodologia para a escolarizagdo dos estudantes surdos? a votacdo foi
realizada e a filosofia oralista foi a vencedora, enquanto a lingua de sinais deveria ser
censurada, “a partir de entdo professores ouvintes, e ndo professores surdos, tiveram de
ensinar os alunos surdos. A proporcdo de professores surdos, que em 1850 beirava os 50%,
diminuiu para 25% na virada do século e para 12% em 1960” (Sacks, 2010, p. 21).

A metodologia de ensino oralista perpetuou-se durante aproximadamente cem anos,
periodo em que todos os sujeitos surdos estiveram submissos as teorias ouvintistas,
desaprendendo as linguas de sinais, subjetivando sua identidade surda e os histdricos de
sua cultura. Contudo, foi observado o alto indice de insatisfacdo e os problemas oriundos
do oralismo, e a comunicagao total foi introduzida como uma nova metodologia de ensino -
método que sistematizava o uso conjunto da lingua de sinais concomitantemente a lingua
falada. No entanto, a recorréncia de problemas novamente refletiu na falha desta
metodologia, pois os usudrios dessa pratica passaram a combinar ambas as linguas,
resultando no portugués sinalizado.

Nesta perspectiva, Sacks (2010, p. 22) ressalta que “as verdadeiras linguas de sinais sao, de
fato, completas em si mesmas: sua sintaxe, gramatica e semantica sdo completas,
possuindo, porém, um cardter diferente do de qualquer lingua falada ou escrita”. Sendo
assim, ndo ha possibilidade de inferir a transposi¢do dos cddigos linguisticos de uma lingua
para outra, uma vez que ambas devem ser respeitas por suas especificidades.

Por fim, a década de 80 assegurou a nova alternativa de escolariza¢dao dos sujeitos surdos,
que vigora até a dada atual: o bilinguismo. Nesta perspectiva, Skliar (1998) ressalta a
importancia do reconhecimento dos aspectos linguisticos e culturais da comunidade surda,
uma vez que a metodologia bilingue ndo resulta na transposi¢ao dos cédigos linguisticos de
uma lingua para outra, considerando-se que ambas as gramaticas possuem distintas
organiza¢bes das sentencas, singularidades que devem ser respeitadas a fim de ndo
reproduzir o portugués sinalizado. A Libras é composta por todos os elementos
pertencentes a lingua oral, possuindo gramdtica, semantica, pragmatica e sintaxe,
caracterizando-a formalmente como lingua, e assim deve ser respeitada e utilizada, de
acordo com as suas regras. Portanto, “o surdo possui todas as condi¢6es de aprendizagem
e desenvolvimento escolar, porém, as praticas pedagdgicas precisam atender as suas
necessidades” (Silva, 2008, p. 284).

Assim como no Brasil, o Chile também reconhece a lingua de sinais como meio de
comunicacao dos sujeitos surdos. A partir da andlise documental dos textos oficiais que
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regem a Educagdo Especial no Chile foi possivel acessar com maiores detalhes as
informagbes contidas neles, repleto de caminhos ambiguos, intencionando duplas
interpreta¢des, contudo ao analisar e compreender com maior objetividade que a Politica
de Educagdo Especial de 2010 Lei n° 20.422, que esclarece o direito de que todos tenham
acesso a educacao concomitantemente com a igualdade de oportunidade e a inclusao
social de pessoas com deficiéncia. Fundamentado no Artigo 1°, o objetivo da Lei é

[...]asegurar el derecho a la igualdad de oportunidades de las personas con
discapacidad, con el fin de obtener su plena inclusién social, asegurando el
disfrute de sus derechos y eliminando cualquier forma de discriminacion
fundada en la discapacidad.

Cabe ressaltar que em relacdo a lingua de sinais chilena, a Lei 20.422 faz com que a lingua
gestual saia da escuriddo e passe a ser reconhecida oficialmente a partir a partir do Artigo
26, esclarecendo que ‘“Se reconoce la lengua de sefias como medio de comunicacion
natural de la comunidad sorda”. Contudo, é possivel localizar outro enxerto, exposto a
partir de uma mog¢ao parlamentar, no inciso 6°, localizado no Artigo 1°. que descreve que "El
Estado, en conjunto con la comunidad de personas con discapacidad auditiva, definird, en
un plazo de tres afios, el lenguaje de sefias chileno". Analisando as duas normas, é reparavel
a incoeréncia apresentada: enquanto o Artigo 26 assegura que a lingua de sinais passa a ser
0 meio de comunica¢do dos surdos, o Artigo 1° ratifica descrevendo que, ao longo do prazo
estabelecido, serd garantida legalmente que a comunicagao gestual serd considerada uma
lingua. Constatando tal disparidade, em 31 de agosto de 2012, o inciso 6° do Artigo 1°. da Lei
20.422 foi revogado.

No que se refere a legislacao brasileira, a lingua de sinais brasileira foi sancionada pela Lei
Federal n°10.436, de 24 de abril de 2002, na qual consta que:

[...]JArt. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados. Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicagdo e expressao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (Brasil, 2002).

Com base nos aspectos legais apresentados pela Lei Federal, a lingua de sinais brasileira
também ndo € considerada uma lingua oficial, sendo apenas um meio de comunicagao.
Porém, o Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamentou a Lei n. 10.436/2002,
que, em seu Art. 2° define que “considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS”
(Brasil, 2005). Paralelamente, outros documentos foram sancionados e se destacam por
apresentar perspectivas educacionais inclusivas positivas as pessoas com deficiéncias,
sendo elas a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2008) e o Decreto 7.611 (Brasil, 2011). Portanto, as politicas inclusivas,
adicionalmente as leis que asseguram os direitos dos sujeitos surdos, elaboradas no Brasil
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contribuiram para que novas propostas e melhorias, no ambito inclusivo, fossem realizadas,
discursos recontextualizados e fomentados para que atingissem o maior nimero de
pessoas com deficiéncias.

Amparo-me em Lodi (2013, p. 53-54) para esclarecer a realidade brasileira sobre os marcos
legais relacionados a LIBRAS:

[...] As primeiras discussdes relativas ao reconhecimento e a legalizacdo da
lingua de sinais e seu uso nos espagos educacionais tiveram inicio no ano de
1996, a partir da realizagdo da Camara Técnica O Surdo e a Lingua de Sinais
(BRASIL, 1996), promovida pela Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde), vinculada a Secretaria dos Direitos
da Cidadania do Ministério da Justi¢a. Participaram da Camara Técnica
representantes de universidades publicas e privadas do Brasil,
estabelecimentos de ensino para surdos, instituicbes voltadas ao
desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre a Libras e representantes da
Federa¢do Nacional de Educacdo e Integracao do Surdo (Feneis), por meio
dos quais as comunidades surdas puderam ter voz em todas as discussdes
realizadas. [...] Apds quatro dias de intensos trabalhos, tracou-se, no
documento final, o contexto em que as pessoas surdas viviam e apresentou-
se a necessidade de legalizacdao da Libras, a fim de ser possivel a
participacdo social dos membros das comunidades surdas como cidadados
brasileiros.

Baseando-se nos fatos histéricos, para a elaboracdao das Lei e dos Decretos, pode-se
considerar que o futuro da educagao dos surdos foi uma tematica que envolveu instituicdes
de ensino, comunidades surdas, como é o caso da Federagdao Nacional de Educacdo e
Integragao dos Surdos - Feneis, e membros do governo. Nesta perspectiva:

[...] As comunidades surdas no Brasil, aliadas a pesquisadores atentos as
necessidades de aquisicdo e desenvolvimento de linguagem das pessoas
surdas, passaram a debater a importancia de se ofertar uma educa¢do em
uma perspectiva bilingue para surdos. As duas Ultimas décadas foram
importantes para uma melhor compreensao das necessidades educacionais
de alunos surdos e para o avanco de politicas publicas nessa direcdo. [...]
Politicas de educacdo especial voltadas ao alunado surdo sdo importantes
porque podem induzir a¢bes no sentido de criar melhores condicbes de
aprendizagem para tal alunado [...]” (Lacerda; Albres; Drago, 2013, p. 67).

Os reconhecimentos legais das linguas gestuais brasileiras e chilenas foram potencializados
a medida que as comunidades surdas e militantes se quantificaram. Adicionalmente, as
politicas nacionais e internacionais asseguraram o direito legal de que todos estejam
matriculados em escolas regulares de ensino. Ativismo este que resultou na conquista da
lingua gestual como método de comunicagdo e inclusdo escolar, ademais na compreensao
da diferenga; diferenca linguistica e cultural; na formagao de uma identidade prdpria e
auténtica. Eu sou surdo. Ndo sou ‘o outro’. E necessario reafirmar que o reconhecimento
das linguas gestuais, e dos direitos linguisticos dos sujeitos surdos em ambos os paises,
foram e estdao baseados em constantes batalhas mediante o poder discursivo dos ouvintes.
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Adicionalmente a esta perspectiva, de acordo com Luchese e Pieczkowski (2017, p. 229), é
destacadvel outra lacuna exposta sobre a educacdo dos sujeitos surdos, respaldada na
restricdo comunicativa, “pois o mundo € predominantemente ouvinte. Contudo,
entendendo que a educacao € um direito, e que para esse direito ser efetivo aos surdos, a
comunicacao € indispensavel, a acessibilidade a comunicacdo é uma necessidade a ser
atendida”. Seguindo, os autores destacam que os termos legais sinalizem o direito a
comunicagao a partir da lingua de sinais, contudo reorganizar as culturas € um dos grandes
desafios impostos a Educacdo Especial.

A partir de todos os elementos apresentados, pertinentes aos aspectos legais em todas as
instancias, adiciono um questionamento realizado por Lopes e Menezes (2010, p. 80):
“Afinal, por que alunos surdos vao a escola regular?”’. Seguindo a concepg¢do das autoras, o
objetivo desses alunos frequentarem as escolas regulares é proporcionar aproximagoes
com os demais colegas, ouvintes. Segundo as autoras:

[...] N&o nos referimos a uma aproximacdo fisica, mas a uma aproximacao
que tem permitido a comparacao entre surdos e ouvintes. Sabemos que a
comparacao dentro de nossas escolas é inevitavel, pois, entre outros
aspectos, ao comparar, criamos normas e, a partir destas, estabelecemos
medidas de (a)normalidade. Praticas divisérias sdo criadas nas relacdes de
comparacao que nao estdo pautadas em principios orientados pela
diferenca e pela ética. No caso dos alunos surdos incluidos em turmas de
ouvintes, a condicdo de estar sozinho na turma, de n3do ter uma lingua
estruturada para que a comunicacao se estabeleca de forma fluente, de nao
ter, as vezes, nem mesmo em toda a escola, outro colega surdo que
compartilhe de experiéncias semelhantes e de os professores ndo terem
recebido formag¢do para atuarem com surdos, faz com que as bases da
inclusdo sejam estabelecidas a partir de principios de normalizacao e de
correcdo (Lopes e Menezes, 2010, p. 81).

O processo de escolarizagdo das pessoas surdas deve pautar-se em metodologias que
possibilite o protagonismo e para que ndo mais sofram as imposicdes baseadas nas
perspectivas ouvintistas, uma vez que, a partir da relacao de empoderamento dos ouvintes,
“o surdo foi ensinado a olhar-se e a narrar-se como um deficiente auditivo. A marca da
deficiéncia determinou, durante a histdria dos surdos e da surdez, a condi¢ao de submissao
ao normal ouvinte” (Lopes e Veiga Neto, 2006, p. 85). Ainda, os autores mencionam que a
submissdo possibilitou que a medicina aplicasse praticas corretivas em seus pacientes
diagnosticados com patoldgicas ou falhas.

Neste viés, apds uma entrevista com Alejandro Antonio Ibacache Espinoza, intérprete e
professor da lingua de sinais chilena na Comunidade de Surdos do Chile. Espinoza destaca
que o Chile ainda sofre com grandes pressdes de origem médica, deste modo destacando
que:

[...] Lamentablemente aqui en Chile todavia prima demasiado la mirada
medico asistencialista. Los padres llevan el nifio sordo buscando orientacidn,
buscando un camino para seguir con ese nifio que no escucha, que no habla
y el primer contacto que hacen, lo hacen con el doctor. Y el docto, todavia y
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digo lamentablemente, recalculo la palabra lamentablemente, todavia
tienen esa visién que solo una oreja. Entonces, tiene que no arreglarlo,
normalizarlo y colocar el implante coclear y que hacer para el futuro del
nifo, lo que hacen los padres es que se quedan con esa informacién y tratan
toda la vida desde que el nifio es pequefio y va creciendo y va a creciendo en
un ambiente que él no aprende, porque los padres no manejan la lengua de
sefias, el nifio no aprende la lengua de sefias, por lo tanto tiene una
adquisicion de lenguaje tardia, con todo lo que hoy la ciencia ha descubierto,
con toda la garantia y todos los beneficios que tiene el desarrollo temprano
del lenguaje en la persona y eso no se da, entonces el nifio sordo pierde
todo esa ganancia de adquisicion temprana de una lengua.

Assim, o discurso de Alejandro representa a influéncia da drea médica chilena respaldada na
deficiéncia e que nega a diferenca, concepcao somada a exposicdo de Gesser (2009) que
afirma que a “surdez é muito mais um problema para o ouvinte do que para o surdo”, uma
vez que “ser ‘normal’ é ser homem, branco, ocidental, letrado, heterossexual, usudrio de
lingua oral padrao, ouvinte, ndo cadeirante, vidente, sem ‘desvios’ cognitivos, mentais e/ou
sociais (GESSER, 2009, p. 68). Os sujeitos que ndo pertencem aos “padrdes” devem ser
corrigidos, “normalizados”, caso contrdrio, serdo excluidos do grande grupo. Foucault
(2001, p. 73) destaca que:

[...] O que define o individuo a ser corrigido, portanto, é que ele é
incorrigivel. E, no entanto, paradoxalmente, o incorrigivel, na medida em
que é incorrigivel, requer um certo nimero de intervencOes especificas em
torno de si, de sobre interven¢bes em relacdo as técnicas familiares e
corriqueiras de educagdo e corregdo, isto €, uma nova tecnologia da
reeducagao, da sobre correcao. De modo que vocés veem desenhar-se em
torno desse individuo a ser corrigido a espécie de jogo entre a
incorrigibilidade e a corrigibilidade. Esboga-se um eixo da corrigivel
incorrigibilidade, em que vamos encontrar mais tarde, no século XIX, o
individuo anormal precisamente.

Ancorada em Foucault (2006, p. 75), é possivel compreender que a normalizagdo provoca a
combinagdo de gestos e atitudes a um modelo, o qual é caracterizado como “norma”,

7

assim aquele que se adapta ao que é tido como ‘normal’ é considerado apto, ou seja
IH

“norma
Por fim, Gesser (2009, p. 67) enaltece que “nesse processo normalizador, abrem-se espaco

, enquanto aqueles sujeitos que ndo conseguem “se normalizar” sdo “anormais”.

para as estigmatizacdo e para a construcao de preconceitos sociais”, uma vez que a partir
desses processos cria-se novos desvios, a fim de que o ciclo vicioso de padronizacao nao
seja extinto, e sim passe a fazer parte dos mecanismos classificatdrios dos sujeitos e seus
comportamentos.

Corroborando com Pieczkowski (2014, p. 36), destaco a importancia de compreender a
inclusao “como um processo inserido na complexidade de nosso tempo”. A pesquisadora
prossegue esclarecendo que a inclusdo educacional ndo é um processo aquém “da
sociedade e dos seus mecanismos excludentes. Assim, fica evidente a contradicao entre os
principios neoliberais e os da Educacdao Especial na perspectiva da educacao inclusiva”
(Pieczkowski, 2014, p. 101).
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Nessa ldgica, a educagdo visa operar com carater inclusivo, possibilitando que os sujeitos
possam desenvolver praticas que observem a si e ao outro, “sem necessariamente ter
como referéncia fronteiras que delimitam o lugar do normal e do anormal, do incluido e do
excluido, do empregado e do desempregado, etc.,, também é uma condicao de
entendimento das praticas educacionais diluidas na populacdo” (Lopes, 2009, p. 154). Para
tanto, espera-se que o processo de inclusdo reflita nas aproximagdes com “o outro”, a fim
de reconhecé-lo e possibilitar que ele se sinta pertencente naquele ambiente, sujeito util e
valorizado. Neste sentido, destaco Lopes (2009) amparada em estudos foucaultianos
afirma que incluir na Contemporaneidade é uma das alternativas utilizadas pelo Estado,

para manter o controle econdmico e das informagdes disseminadas em nossa sociedade.

Assim, a énfase se volta para praticas inclusivas que visem a inclusdo do maior nimero de
diversidades no ambiente escolar, sem ter a intencionalidade de criar juizos de valores
precipitados. Desse modo,

[...] as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas
condi¢Oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criancas com deficiéncia e crian¢as bem-dotadas; criancas
que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou
ndémades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos desfavorecidos ou marginalizados (Conferéncia mundial
sobre necessidades educativas especiais, 1977, p. 18).

Entretanto, em andlise aos documentos referentes a educagdo inclusiva ancorados aos
discursos de igualdade e direitos, observa-se a desconsidera¢ao do sistema educacional em
promover distintas praticas pedagdgicas, uma vez que estar no mesmo espaco escolar
resulta na falsa concepc¢ado de inclusdo. Dorziat (2008) menciona que enquanto as politicas
publicas estabelecem mecanismos para que todas as criancas estejam matriculas nas
escolas de ensino regular, nao compreendendo que ainda se mantem a cultura do padrao,
do mérito individual e da competitividade produzindo a exclusao, a partir da evasao e
repeténcias de estudantes. Desse modo, cria-se uma nova alternativa de exclusao, ou seja,
aquela que realizada dentro do préprio ambiente escolar, visto que estes estudantes
permanecem na escola, contudo desenvolvendo atividades fundamentadas em
metodologias de ensino tradicionais.

Em sintese, reitera-se prdticas de integracao camufladas com a terminologia “inclusdo”.
Para tanto, indiretamente pressupde que a insercao de estudantes com deficiéncia no
ensino regular depende exclusivamente da capacidade dele para adaptar-se ao ambiente.
Sendo assim, compreende-se que a inclusdo ndo estd disponivel a todos, uma vez que
somente aqueles que se adaptam pertencem ao ensino regular de ensino.

Este cendrio revela que é assegurado apenas o ingresso destes estudantes nas redes de
ensino, porém o real sentido e relevancia do direito a educacao para todos, fundamentado
em processos pedagdgicos significativos, igualitdrios e colaborativos e valorizados as
diferencas, infelizmente esses conceitos ndo sdao abordados, tampouco contextualizados
nas aulas.
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Dorziat (2008), destaca que a inclusdo deve estar aliada a criacdo de condi¢bes que
promovam o enriquecimento humano, possibilitando o desenvolvimento cognitivo de
todos os estudantes a partir de observar as singularidades de cada individuo. E promover a
valorizacdo das diferencas e dos saberes diversificados, afastando-se das bases
conteudistas, que efetiva a reproducdo insistente de conhecimentos mecanizados e
desconsidera outras formas de pensar, e, por fim, gera a padroniza¢do do pensamento
humano.

Desse modo, permanece o tradicionalismo, enquanto as diferentes concepcdes e olhares
sao reprimidos e julgados, pois acarreta no processo de repensar e caminhar por novas
rotas, as quais causam desconforto por ndo serem compativeis com as praticas
reproduzidas incansavelmente. A partir dessas imparcialidades, é possivel privilegiar apenas
alguns valores e menosprezar outros, aqueles que respaldam na diversidade humana e
mudancas culturais.

A vista disso, as escolas reproduzem estigmas de incapacidade, por ndo compreender que
seus alunos sdo sujeitos criticos, seres capazes de pensar e refletir. Em decorréncia disso,
Dorziat (2008) enaltece que reconhecer as diferencas é acima de tudo reconhecer que os
estudantes sdo capazes, pois a partir do reconhecimento viabiliza-se a elaboracdo de um
ensino democratico, criando condi¢bes de acesso e permanéncia de estudantes com ou
sem deficiéncia.

EDUCACAO ESPECIAL: PRATICAS DE GOVERNAMENTO

As garantias apresentadas nas redac¢bes dadas as Politicas Nacionais e Internacionais de
Educacao Especial, em especifico no Brasil e no Chile, sao texto que se referem a inclusao
de todos os individuos no ambiente escolar, assegurando oportunidades de igualdade para
o desenvolvido cognitivo de estudantes com ou sem deficiéncia e a promocdo de praticas
diddticas inclusivas, propéem aos sistemas de ensino regular incorporar novos olhares
sobre as classes especiais, considerando que os estudantes tenham suas especificidades
atendidas e suas singularidades respeitadas. Na avaliacdo de Luchese e Pieczkowski (2017,
p. 227), a inclusdo ndo é delimitada apenas no ambiente escolar, e sim expande para o
ambito familiar e social. Assim, a inclusdo é

[...] uma estratégia de governamento das populacdes, e que, embora esteja
bastante presente nas legislaces, nos discursos da midia e da populacdo, a
exclusdo ainda se faz presente nas culturas pautadas na classificacdo, na
categorizacao e nas concepc¢des de deficiéncia como desvantagem.

Nesse ponto, os autores salientam que para mudar a compreensao dessas culturas nao
basta amparar-se em legislagées e normas. Tais discursos fazem parte das estratégias do
Estado, que busca manter o poder de suas for¢as de governamento sobre a populagdo.

Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 952), ancorados em conceitos foucaultianos, fazem uso da
terminologia governamento para esclarecer as a¢bes de poder, as quais possuem por
finalidade conduzir a “prépria conduta ou conduta dos outros”, assim objetivando
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arquitetar a¢ées. Ainda, Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 958) evidenciam que as politicas que
garantem a inclusdo, indiferentemente de ampararem-se em discursos e pedagogias
culturais, “sempre € preciso ensinar e convencer a popula¢ao”, procuram se efetivar de
modo material, isto é, elas sé se realizardo plenamente quando todos os corpos - pensados
como normais e anormais - forem colocados juntos, num mesmo espaco.

Neste viés, os autores destacam que o poder € “uma a¢ao sobre a¢des possiveis - uma a¢ao
sempre escorada em saberes, o governamento manifesta-se quase como um resultado
dessa a¢do; na medida em que alguém coloca em funcionamento o poder sobre outrem,
esse alguém pode governar esse outrem” (Lopes e Veiga-Neto, 2007, p. 952-953). O Estado
demonstra-se participativo e responsavel pelas Politicas Publicas, a fim de garantir que
todos estejam incluidos, e intenciona atingir, se ndo a todos, 0 maior nimero possivel da
populacao, pois “Ao estarem incluidas nos grupos, nos registros oficiais, no mercado de
trabalho, nas cotas de bolsas-assisténcia, na escola, etc., as pessoas tornam-se alvos faceis
de a¢des do Estado” (Lopes, 2009, p. 156).

Na obra Seguridad, Territorio y Poblacidn, Foucault (2006) descreve, na quarta licdo, que
durante o século XVIII o Estado criou estratégias para governar o corpo humano, através de
pensar o poder de forma distinta ao poder soberano, o qual tinha por objetivo tirar a vida.
Neste sentido, um novo modelo de poder foi desenvolvido, que nao atua especificamente
sob o corpo humano, punindo-o, e sim promovendo a vida e a seguranca da sociedade,
chamado de biopoder. Taylor (2018, p. 61) ressalta que o biopoder “é capaz de acessar o
corpo porque funciona através de normas e ndo de leis, ou seja, o biopoder “estd disperso
em toda a sociedade e ndo estd localizado em um unico individuo ou organismo do
governo”. Dessa forma, o Estado esta cada vez mais onipresente, objetivando assegurar o
poder.

A partir do século XX, o Estado configura-se para atender a um novo modelo de poder:
poder moderno. Assim, operando a fim de internalizar normas, estabelecer medidas para
que os individuos modifiquem o comportamento e busquem medidas para aproximar-se ao
normal, padronizando-se. Lopes (2009, p. 153) ressalta que o Estado promove praticas
inclusivas em parceria com o mercado, articulagbes cada vez mais dependentes,
preocupados em garantir condi¢des basicas para que a populacdo participe do sistema
capitalista. Dessa forma, “mantém a inclusdo como um imperativo do prdprio
neoliberalismo”. Portanto, a autora ampara-se em escritos foucaultianos (2008) para
reafirma que as parceiras construidas entre a economia e as praticas sociais elucidam a nao-
exclusao, vislumbrando a inclusdo como um imperativo neoliberal. Assim, a educacdo visa
operar com um cardter inclusivo, direito assegurado pelas politicas nacionais e
internacionais.

Nessa perspectiva, a educagao inclusiva refere-se as estratégias de controle utilizados pelo
Estado neoliberal para garantir a permanéncia e acesso a educagao a todos os individuos
que sejam amparados pelas politicas de inclusao, pertencentes as tramas do sistema.
Conforme Lopes e Hattge (2009, p. 110), o sistema neoliberal impde regras que atuam
intencionalmente para nos manter no jogo econdmico neoliberalista. Dentre tais regras, a
ndmero dois refere-se a ideologia de que todos devem estar incluidos, “mas em diferentes
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niveis de participacdo, nas relacbes que se estabelecem entre Estado/populacdo,
publicos/comunidades e mercado. Ndo se admite que alguém perca tudo ou fique sem
jogar”. Contudo, para que todo esse processo seja efetivado € primordial seguir algumas
condi¢Oes de participacao; “primeiro, ser educado em direcdo a entrar no jogo; segundo,
permanecer no jogo (permanecer incluido); terceiro; desejar permanecer no jogo”. Desse
modo, Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 959) descrevem que

[...] as instituicdes que garantem o acesso e o atendimento a todos sdo, por
principio, includentes, mesmo que, no decurso dos processos de
comparagao e classificacao, elas venham a manter alguns desses “todos”
(ou muitos deles...) em situagdo de exclusdo. Isso significa que o mesmo
espaco considerado de inclusdao pode ser considerado um espaco de
exclusdo. Conclui-se assim que a igualdade de acesso ndo garante a inclusao
e, na mesma medida, ndo afasta a sombra da exclus3o.

7

Para tanto, isso significa que a escola inclusiva é construida. Sdnchez (2005) e Sassaki
(2000) mencionam a importancia das ac¢bes coletivas de toda a comunidade escolar,
professores e demais colaboradores, estudantes, e familiares, para que o processo de
inclusao seja desenvolvido e reconstruido com sucesso.

Amparo-me em Lopes (2009, p.154) para reiterar que a inclusdo deve ser observada e
compreendida a partir de um “[...] conjunto de praticas que subjetivam os individuos de
forma que eles passem a olhar para si e para o outro, sem necessariamente ter como
referéncia fronteiras que delimitam o lugar do normal e do anormal, do incluido e do
excluido, do empregado e do desempregado, etc.,”, sendo irrelevante categorizar e
restringir os individuos, e normatiza-los, uma vez que a norma infere na homogeneizacao
dos individuos, assim a norma “age na definicdo de um modelo geral prévio frente ao qual
todos devem ser referidos” (Lopes, 2009, p. 159). Portanto, a diferenca ndo devera ser um
elemento classificatdrio, tampouco devera ser um mecanismo que opere a fim de medir o
nivel de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1989) menciona que uma crianca cujo desenvolvimento estd
“complicado”, devido a uma deficiéncia, ndo € inferior as demais criancas “normais” de sua
idade. Ela apenas possui um processo de desenvolvimento diferente. Ademais, a
aprendizagem se constréi coletivamente por meio da interacdo, impulsionando o
desenvolvimento das criangas, e também hd a necessidade de organizar praticas educativas
e curriculos escolares para que todos possam desenvolver suas potencialidades,
respeitando o tempo de cada aluno.

O desenvolvimento de cada aluno nos faz analisar que as singularidades involucram em
binarismo que classifica, normaliza, desse modo reproduzindo categorias: normal e
anormal, incluir e excluir, certo e errado, entre outras formas. Silva (2014, p. 96) evidencia
que a identidade ndo é estavel, nem Unica, “coerente, unificada, permanente. A identidade
tampouco €é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Portanto,
“identidade e diferenca tém a ver com a atribui¢ao de sentido ao mundo social e com a
disputa e luta em torno dessa atribuicdo”. (Silva, 2014, p. 96) E nesse contexto das
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diferencas e classificagbes, que o processo de inclusdo e praticas pedagdgicas de ensino se
mostram com maior nitidez.

Em tese, a sociedade contemporanea ampara-se em convencdes para normalizar e rotular
os individuos, discursos que, reproduzidos em distintos niveis de poder, sdo naturalizados.
Para Veiga-Neto (2001, p. 23), na modernidade é possivel identificar inimeras categorias

IH

que se diferem da “normal”, sendo elas “os deficientes, os génios, os aleijados, os surdos,

os cegos, enfim, os ‘outros’”
com os que se consideram normais. Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 955-956), ancorados em
conceitos foucaultianos, salientam que “é dito normal aquele que é capaz de amoldar-se ao
modelo e, inversamente, o anormal é aquele que ndo se enquadra ao modelo.” Neste
contexto, Silva (2014, p. 81-82) reforca a concepcdo dos binarismos que operam em

“incluir/excluir (‘estes pertencem, aqueles ndo’); demarcar fronteiras (‘nés’ e ‘eles’),

, que devem ser inseridos no ambientes escolares regulares

classificar (‘bons e maus’; puros e impuros; desenvolvidos e primitivos’; ‘racionais e
irracionais’); normalizar (‘nés somos normais; eles sdo anormais’)”.

Amparada em autores que discorrem sobre tematicas inclusivas, tensiona-se documentos
nacionais e internacionais relacionados a educa¢do inclusiva, cujos discursos estdao
ancorados em legitimar igualdade e direito a todos. Contudo, a recorréncia de equivocos
provoca falhas no sistema educacional, em virtude de serem mantidos os mesmos
planejamentos e praticas inclusivas, pois permanecer no mesmo espaco escolar ndo é
sindnimo de equidade, assim impondo uma falsa concep¢ao de inclusdo, resultando apenas
em integragao.

Para Dorziat (2008, p. 32), as Politicas Publicas asseguram matriculas em escolas regulares
para todas as criancas, inclusive as que possuem alguma deficiéncia, porém eximem a
necessidade de atender as singularidades, condi¢6es de géneros, classes sociais, de etnia,
tampouco fisicas, nesse sentido “nas redes de relacdes escolares, persiste a cultura da
hierarquizacao e dos modelos de desenvolvimento humano, que ja produzia a exclusado, na
forma da evasdo e de repeténcia escolar” (Dorziat, 2008, p. 32).

A partir dessa abordagem, vislumbra-se um novo formato de exclusdo, aquele que é pratica
no ambiente escolar. Ainda, a autora explana que todas as criangas participam do mesmo
sistema escolar, conforme tensionam as politicas publicas de inclusdo, contudo, a qualidade
e as oportunidades sao restritas, pensadas apenas para um determinado grupo de
estudantes. Para tanto, o direito a matricula é garantido, enquanto “O verdadeiro sentido
do direito a educa¢do, que é respaldado no conceito de um processo pedagdgico
significativo, justo, participativo e engajado culturalmente, ndo é completado” (Dorziat,
2008, p. 32).

Com base em estudos de Lopes, Dorziat (2008) explana sobre a imparcialidade dos
curriculos escolares, os quais ndao contemplam as pluralidades culturais, distintas
organizacbes das sociedades escolares, limitando e padronizando a formacdo do
pensamento critico dos estudantes. Em sintese, os curriculos escolares estao limitados, nao
agregam conhecimentos diversificados, baseando-se apenas em bases conteudistas, ndo
passam por julgamentos, tampouco contemplam conteddos de origem social oriundos de
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bases universais. Portanto, desenvolve-se a reproducdo incessante de conhecimento,
desconsiderando a necessidade de apresentar novas formas de pensar, planejadas de
acordo com as pluralidades presentes no ambiente escolar, assim gerando a padroniza¢ao

dos pensamentos e desmotivando a busca do novo, pois o aluno ndo é ensinado a
desenvolver a criticidade.

De acordo com Corazza (2002), pensar em um novo curriculo escolar contextualizado com
teorias pds-criticas em educacdo envolve a insercao do “outro”, o qual sempre foi excluido
das discussdes e planejamentos educacionais. Um Pds-curriculo ndo reutiliza praticas dos
curriculos neoliberalistas, em virtude de enaltecerem a diferenca e discorrerem sobre elas,
contudo baseiam-se na identidade nacional para tratar “o outro” como ameaga. Por fim, a
autora finaliza afirmando que as politicas publicas visam administrar as pluralidades,
diversidades, a fim de corrigi-las ou elimina-las. Nessa légica, o curriculo introduz e
apresenta categorias: certo e errado, o que pertence e o que nao pertence, binarismos
sustentados em bases tedricas que provocam o pertencimento do outro e de si mesmo,
transformando-se em atitudes de exclusao.

Pensar um curriculo da diferenca, para Larrosa e Skliar (2001), infere na incorporacdo em
seu corpus, dar voz as diferengas, fazer com que elas também fagcam parte da elaboragao
curricular e sejam protagonistas da construcao da prdpria histdria, ndo mais marcando o
deficiente pela diferenca, diagnosticado, registrado e normalizado. Por este viés, Dorziat
(2008, p. 33) esclarece que o ambiente escolar também pode ser um ambiente que
reproduz praticas de exclusdo, favorecendo o pertencimento de alguns, enquanto
desclassifica as potencialidades dos demais, assim “a escola embota a capacidade de
desenvolvimento dos alunos, por ndo reconhecé-los enquanto seres capazes”.

E, é nessa légica que menciono os estudantes deficientes, os quais sdo ensinados a olhar-se
e narra-se a partir do mundo de outro. Sdo ensinados a viver/ sobreviver em um mundo que
Ihes causa medo, provocando sentimento de incapacidade e comparacdo. Dorziat (2008, p.
34) destaca que “Incluir é, necessariamente, criar condicdes de enriquecimento humano,
por meio da aproximacdo de culturas e formas de pensar diferentes”. Para Lunardi (2008),
essas marcas da diferenca seriam essenciais para repensar um curriculo que trouxesse a
diferenca para o centro das discussdes das identidades, com um viés de empoderamento.
Silva (2014, p.101) descreve que:

[...] Em certo sentido, “pedagogia” significa precisamente ‘“diferenca”:
educar significa introduzir a mao da diferenca num mundo que sem ela se
limitaria a reproduzir o mesmo e o idéntico, um mundo parado, um mundo
morto. E na possibilidade de abertura para outro mundo que podemos
pensar na pedagogia como diferenca.

Seguindo as palavras de Silva, compreende-se a necessidade de estabelecer um curriculo
flexivel que permita a elaboracdo de estratégias dinamicas “que ndo se limitam ao ‘o qué’ e
ao ‘como fazer’, mas que nos permitam ampliar indaga¢des e desconfiar dessas verdades,
questionar essa centralidade metodoldgica e conteudista que configuram nossas préticas
curriculares (Lunardi, 2008, p. 91-92). Contudo, a falta de acbes que orientem a autonomia
curricular e dos professores em questionar porqué ensinar determinados contetidos e ndo
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outros, porqué utilizar determinadas metodologias e ndo outras; assim, que sujeitos estao
sendo formados? Indaga¢bes que ndo sdo realizadas por falta de autonomia, de
organizagao de espacos de reflexao e formacao curricular e de estimulo aos docentes.

Para materializar essa discussao € possivel explanar que um projeto curricular de qualidade
deve promover autodeterminacdo, permitir o processo de reflexdo critica, consenso e
negociacao de toda a comunidade educacional, incorporar as necessidades de cada
realidade, contribuir também para a instalacdo na escola de “una cultura de construccién
curricular” (Pascual, 2001, p. 47), situacdo que até agora parece inexistente ou com poucos
exemplos dignos de nota. O projeto curricular deve ser transformado em um compromisso
pedagdgico deliberado, em vez de um procedimento imposto a partir do qual, como muitos
outros, e que deve ser cumprido. Ao pensar na reestruturacao curricular passamos a
descartar as prdticas conteudistas dos professores fundamentadas na transmissdo do
conhecimento e a cobrangas do mesmo a partir das metodologias de avaliagao tradicional,
0 que ndo transforma o aluno, tampouco o faz refletir. Para Freire (2001, p. 62) essa
educagdo “sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no
mundo e ndo com o mundo e com o0s outros. Homens espectadores e ndo recriadores do
mundo”. Ainda, o autor indica que:

[...] O curriculo padrdo, o curriculo de transferéncia é uma forma mecanica
e autoritdria de pensar sobre como organizar um programa, que implica,
acima de tudo, numa tremenda falta de confianca na criatividade dos
estudantes e na capacidade dos professores! Porque, em ultima andlise,
quando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito em
classe, sua maneira autoritdria nega o exercicio da criatividade entre
professores e estudantes. O centro, acima de tudo, estd comandando e
manipulando, a distancia, as atividades dos educadores e dos educandos
(Freire; Shor, 2008, p. 97).

A educacdo tem como objetivo desenvolver o pensamento critico dos individuos para que
sejam capazes de compreender as particularidades que formam a realidade social e
ideoldgica da opressdo. Para tanto, Freire (1980, p. 39) destaca que é

[...] preciso que a educacdo esteja — em seu contetido, em seus programas e
em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens rela¢cbes de reciprocidade, fazer a
cultura e a histdria.

A existéncia do projeto curricular é importante pois permite que a escola e seus atores
sejam capacitados no processo de construcdo do curriculo, percebendo a importancia de
participar e tendo maior interferéncia na determinacdao do que é valioso e necessdrio
aprender. Sem duvida, o curriculo é construido e modificado a partir da pratica; portanto,
deve haver um papel estratégico do professor na viabilidade e sustentabilidade de qualquer
politica publica de educacdo, inclusive, entrando na discussdo sobre a relevancia de cada
projeto curricular, nos valores e conteddos culturais que precisam ser aprimorados
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(Pascual, 1998). Nas palavras de Young (2007), o curriculo escolar precisa possibilitar que os
estudantes compreendam os porqués de estudar determinados conteddos e os vincular ao
universo que vivem. Para isso, as institui¢des escolares devem indagar:

[...] Este curriculo é um meio para que os alunos possam adquirir
conhecimento poderoso?”’. Para criangas de lares desfavorecidos, a
participacdo ativa na escola pode ser a uUnica oportunidade de adquirirem
conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao menos
intelectualmente, para além de suas circunstancias locais e particulares. Nao
ha nenhuma utilidade para os alunos em se construir um curriculo em torno
da sua experiéncia, para que este curriculo possa ser validado e, como
resultado, deixa-los sempre na mesma condicdo (Young, 2007, p. 1297).

Dessa maneira, o corpo docente se tornara um agente essencial da mudanca educacional.
Assim, pensar em praticas inclusivas e autonomia dos discentes é um desafio que infere na
criacdo de politicas que atendam as demandas destes individuos, para que ndo haja evasao
escolar. Destaco uma passagem de Thoma (2006, p. 02), expondo que:

[...] Ndo hd como negar que as exigéncias sdo muitas e que ndo basta
apenas a boa vontade de alguns. Inclusdo exige rupturas e a busca de
alternativas vidveis, pois também é certo que todos tém o direito de
alcancar maiores indices de escolarizacdo e uma politica precisa ser
urgentemente pensada para isto. E, como base para as reformula¢des
necessdrias, tornam-se necessdrias investigacdes sobre as informacdes e
formacbes docentes, as estruturas e servicos existentes para atender a
diferentes demandas, os resultados alcancados pelas experiéncias de
inclusdo vivenciadas pelas institui¢6es de ensino, entre outras.

Ademais, a autora prossegue destacando que ‘“reconhecer a diferenca é reconhecer,
sobretudo as potencialidades dos alunos”, reconhecendo-os por meio das suas
pluralidades, rompendo fronteiras demarcadas por discursos de poder e firmadas em
documentos legais. E necessario ultrapassar as normativas estabelecidas pelas politicas
publicas e governamentais, que estdo presentes nos curriculos escolares, uma vez que é
necessdrio proporcionar interagdes reais entre todos os envolvidos no sistema educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, tem sido dificil ser surdo e estar incluido nos contextos sociais, por ser
caracterizado como ser inferior e incapaz de pertencer a uma comunidade majoritaria, que
faz uso da lingua portuguesa para comunicagao. Desse modo, as “minorias surdas tém sido
excluidas do direito de ter sua cidadania plenamente desenvolvida” (Sa, 2002, p. 7).
Algumas vezes, a lingua de sinais é definida como inferior, além das situacbes de
desconsideracao diante dos aspectos culturais da comunidade surda.

A Lingua de Sinais, a cultura surda e as priva¢des sofridas ao longo dos anos sdo temas que
marcaram e marcam o processo de escolarizagao dos sujeitos surdos no Brasil e no Chile,
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em virtude do ensino se pautar nas praticas de coloniza¢do, submissao as praticas de ensino
ouvintistas. Para tanto, é possivel constatar que as abordagens de educagdo de estudantes
surdos pautaram-se em trés modalidades: oralismo, comunica¢do total e bilinguismo, esta
ultima alternativa que vigora atualmente. Foram anos lutando em prol do reconhecimento
da lingua gestual brasileira conforme a Lei Federal n° 10.436, e a lingua gestual chilena
amparada pela Lei 20.422, ambas as leis asseguram a lingua de sinais como método de
comunicagao e inclusdo escolar, reafirmando a valorizagdo das diferengas linguisticas e
culturais. Porém, é importante reconsiderar que as militancias perpetuam ainda em nossa
sociedade, em virtude de ainda ser necessdrio disputar com o discurso ouvintistas, que
segundo Alejandro Antonio Ibacache Espinoza, infelizmente ainda vivemos em uma
sociedade amparada em aspectos de normalizacdo. Contudo, ao que se refere ao processo
de escolariza¢ao de sujeitos surdos devem desrespeitar a eles, os surdos, a fim de que se
autorrepresentem como sujeitos surdos e ndo estejam presos as decisdes ouvintintas.

Lopes e Veiga-Neto (2006) mencionam que os sujeitos surdos foram ensinados a olhar para
si e narrarem-se como sendo “o outro”, na relagdo com a comunidade majoritdria, ouvintes.
Assim, a marca da normalidade estd presente na audicao, desse modo os ouvintes sao
normais, enquanto “os outros”, surdos, os anormais. Contudo, a escola, as comunidades e
associacdes podem se tornam uma possibilidade para que se desenvolvam encontros e
trocas de conhecimentos, a fim de que contribua para a construcdo da identidade surda;
ademais é necessdrio estar atento para que essas praticas nao se tornem em momentos de
exclusdo. Nas palavras de Stumpf (2008, p. 27),

[...] a inclusdo acontece a partir de dois movimentos: da construc¢do social
de toda a sociedade que entende e acolhe, e dos surdos, que vao participar
porque se sentem acolhidos [...] Este movimento da sociedade implica em
responsabilidade social como prética constante no agir das pessoas e das
instituicoes a partir de uma posicao ética, uma posicao em que a liberdade
individual é posta em segundo plano a fim de que a justica assuma primazia
nas relagdes intersubjetivas.

Nesta ldgica, o cardter inclusivo deve operar na aproxima¢ao com o “outro”, sem haver
referencias que delimitem o normal do anormal, refletindo em praticas corretivas. Uma vez
que a inclusdo ndo se faz apenas permitindo que os estudantes com deficiéncia estejam
inseridos em escolas regulares e demais espacos que sejam frequentados pelos sujeitos que
se autodenominam ‘“normais”. Incluir respalda-se em “criar condicGes de enriquecimento
humano, por meio da aproximacdo de culturas e formas de pensamentos diferentes”. Para
isso, a “inclusdo ndo pode atropelar e limitar potenciais, dificultar o acesso ao
conhecimento e a cidadania, ao contrdrio, deve ser via de desenvolvimento humano”
(Dorziat, 2008, p. 34). Neste sentido, na inclusdo, ha trocas de informacdes entre todos os
envolvidos com a educacdo desses estudantes com deficiéncia, além de haver respeito as
singularidades de cada individuo.

Ainda, a educacado inclusiva nos direciona para outra perspectiva, a qual indiretamente
desencadeia estratégias de controle, mecanismos desenvolvidos pelo Estado neoliberal
para que todos os sujeitos tenham acesso a educacdo e permanecem nela. Ainda, as
analises dos textos das Politicas Nacionais e Internacionais de Educacao Especial, referentes
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ao Brasil e Chile, respaldam na aprecia¢ao de que todos os sujeitos estejam frequentando o
ambiente escolar, garantindo a oportunidade de igualdade e a promogao de praticas de
ensino diversificadas, a fim de que as especificidades sejam atendidas.

Contudo, € notdrio que o sistema escolar ndo consegue atendem de forma efetiva e com
qualidade a todas as diferencas, pois a incoeréncia no processo pedagdgico gera falhas,
impossibilitando que todo processo fundamentado na justica, participagdo sejam
efetivados, uma vez que é fundamental organizar um ambiente escolar que auxilie no
crescimento intelectual, linguistico e cultural de todos os estudantes, “a escola deve
procurar vias de mostrar a sociedade que os alunos podem ser bons aprendizes se lhes
forem propiciadas condicbes adequadas, através de um ensino apropriado” (Dorziat, 2008,

p. 34).

A escola se torna um espaco privilegiado para o processo de desconstru¢ao de esteredtipos
negativos em rela¢do aos estudantes com deficiéncia, assim promovendo a inclusdo e
reconhecendo que todos tém direito ao processo de escolarizagdo baseado na igualdade.
Para isso, € necessdrio pensar em um Pds-Curriculo desconstruindo metodologias
tradicionais que foram elaboradas a partir de concep¢des neoliberalistas, fundamentadas
em bases que desconsideram a diferenca, tampouco as valoriza, pois o curriculo manterd
binarismo que provocam o pertencimento de uns e ndo de outros, assim mantendo
atitudes de exclusao.
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Finalizando...

[...] a atitude de entrega do pesquisador a modos de pensamento que
aceitem o inesperado, especialmente aquilo que se diferencia do que ele
préprio pensa (Fischer, 2012, p. 100).

Amparo-me nas palavras de Fischer (2012), para expressar algumas considera¢ées que
foram sendo desenvolvidas no decorrer das produc¢des, periodo que me fez reconsiderar e
descontruir concepgdes acerca da educacao de surdos, processos que se tornam similares a
epigrafe selecionada para iniciar esse tdpico. Evidencio que aceitar o inesperado, sem juizos
de valor, possibilita reconstruir perspectivas e seguir por caminhos jamais explorados, uma
vez que o medo pode criar barreiras e dificultar a descoberta do novo. Por isso, as
consideracées aqui apresentas foram desenvolvidas cuidadosamente a partir de um
processo constante de rupturas das informacgdes ja disponibilizadas, algumas vezes tidas
como Unicas e verdadeiras, assim diferenciando-se do que ja havia sido pensado.

Destaco que todo processo de reconstrucao das concep¢des acerca da educagdo/inclusao
de surdos e das politicas de ensino no processo de aprendizagem de surdos, brasileiros e
chilenos, possibilitou refletir e questionar sobre a forma como a Educagdo Inclusiva estd
sendo organizada nas escolas regulares bem como a maneira como os discursos de poder
mesclam-se na oferta das vagas, esta ultima velada por praticas excludentes Nessa direcao,
evidencio que o desenvolvimento dos textos foi fundamentado a partir de um conjunto de
inquietacdes relacionadas aos sujeitos surdos e as dificuldades enfrentadas por eles em
uma sociedade majoritariamente ouvinte. Contudo, destaco que as reflexdes acerca de tais
temdticas ndo se encerram, uma vez que possuem indimeros desdobramentos. Estes
possibilitam reorganizar novas reflexdes e discursos fundamentados nas rela¢cdes de poder,
que, por vezes, coagem e disciplinam os corpos.

Inicialmente, ao me reportar as politicas de Educagdo Especial na perspectiva inclusiva,
evidencio que estas constituem-se a partir de movimentos de cardter mundial, fortalecidos
na Declaracdo de Salamanca, de junho de 1994, e s3o norteadas por diretrizes que
proporcionam direitos a educa¢do a todos os individuos, que, independente das
particularidades, devem fazer parte do sistema educacional. Essa estrutura de Educacao
Especial tem como objetivo comunicar as politicas e agdes governamentais as organizagoes
nao-governamentais, internacionais ou agéncias nacionais de auxilio, e outras instituicdes,
sobre as politicas e praticas em Educacdo Especial (Strobel, 2008).

Lopes (2009, p. 153) ressalta que o Estado promove praticas inclusivas em parceria com o
mercado, a fim de elaborar articulacbes cada vez mais dependentes, preocupadas em
garantir condi¢bes bdsicas para que a populagdo participe do sistema capitalista. Dessa
forma, “[...] mantém a inclusdo como um imperativo do préprio neoliberalismo”. Portanto,
a autora ampara-se nos escritos de Foucault (2008) para reafirma que as parceiras
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construidas entre a economia e as praticas sociais elucidam a nao-exclusdo. A autora
reafirma que a inclusdo trabalha como um imperativo neoliberal. Assim, a educacdo visa
operar com um carater inclusivo.

Conforme a Declaragdo Universal de Direitos Humanos, associada a Declaragdo Mundial
sobre Educacao, é assegurado o direito a educagdo para todos, garantindo-se o direito a
educacao das pessoas com deficiéncias, inclusive no que tange a expressdao de suas
dificuldades para atingir a educacdo de qualidade, conforme as necessidades e as
limitacdes. O documento pondera sobre as necessidades educacionais, especialmente
sobre as condi¢des e espagos organizados, a fim de atender a esses sujeitos na educagao
regular (UNESCO, 1994). Por este viés, constata-se que foi necessario tensionar as praticas
de reclusdo, para que fossem reorganizadas e estabelecidas as préticas de inclusdo durante
o século XIX, cujos principios reafirmam o esforco da comunidade mundial em estabelecer
que todos tenham direito a educacdo igualitaria (Lopes, 2009).

Desse modo, a educa¢do € uma alternativa que visa operar em carater inclusivo, uma vez
que todas as criancas tém habilidades, caracteristicas, tempo/idade, necessidades ou
maneiras de aprender diferenciadas. As escolas devem estar aptas a incluir com qualidade
na rede comum de ensino, aceitando e respeitando as diversidades, indiferentemente das
necessidades (Strobel, 2008). Desse modo, Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 959) descrevem
que

[...] as instituicdes que garantem o acesso e o atendimento a todos sdo, por
principio, includentes, mesmo que, no decurso dos processos de
comparagao e classificacdo, elas venham a manter alguns desses “todos”
(ou muitos deles...) em situacdo de exclusdo. Isso significa que o mesmo
espaco considerado de inclusdao pode ser considerado um espaco de
exclusdo. Conclui-se assim que a igualdade de acesso ndo garante a inclusao
e, na mesma medida, ndo afasta a sombra da exclus3o.

Amparo-me em Lopes (2009, p. 154), para reiterar que a inclusdo deve ser observada e
compreendida a partir de um “[...] conjunto de préticas que subjetivam os individuos de
forma que eles passem a olhar para si e para o outro, sem necessariamente ter como
referéncia fronteiras que delimitam o lugar do normal e do anormal, do incluido e do
excluido, do empregado e do desempregado, etc., [...]”. Sendo irrelevante categorizar e
restringir os individuos e normaliza-los, uma vez que a norma infere na homogeneizacao
dos individuos. Assim, a normalizacdo dos corpos pretende fazer com que todos os sujeitos
sigam um modelo ideal, “[...] y la operacién de normalizacién disciplinaria pasa por intentar
que la gente, los gestos y los actos se ajusten a esse modelo; lo normal es, precisamente, lo
que es capaz de adequarse a esa norma, y lo normal, lo que es incapaz de hacerlo”
(Foucault, 2006, p. 75-76).

Nesse sentido, Veiga-Neto e Lopes (2007, p. 956) evidenciam que a partir da norma é
possivel vincular novos termos relacionados a ela, ou seja, 0s autores sugerem acrescentar
a palavra normatizar, a fim de “[..] designar as operacdes de criar, estabelecer ou
sistematizar as normas”. Para melhor materializar a normaliza¢do, Veiga Neto (2006, p. 36-
37) salienta que compreende os dispositivos normatizadores “[...] como aqueles envolvidos
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com o estabelecimento das normas, ao passo que os normalizadores [sdo] aqueles que
buscam colocar (todos) sob uma norma jd estabelecida e, no limite, sob a faixa de
normalidade (j& definida por essa norma)”.

Para Veiga-Neto,

[...] as marcas da anormalidade vém sendo procuradas, ao longo da
Modernidade, em cada corpo para que, depois, a cada corpo se atribua um
lugar nas intrincadas grades das classificacbes dos desvios, das patologias,
das deficiéncias, das qualidades, das virtudes, dos vicios (Veiga-Neto, 2001,

p. 107).

Em decorréncias das marcas da anormalidade, Veiga-Neto (2001, p. 108) descreve que a
diferenca é representada como uma mancha, tendo em vista que os diferentes sdo
teimosos, uma vez que ndo se padronizam a pertencer a um determinado limite. Desse
modo, a diferenca passa a ser compreendida como “[...] aquilo que, sendo desviante e
instavel, estranho e efémero, ndo se submete a repeticdo mas recoloca, a todo instante, o
risco do caos, o perigo da queda, impedindo que o sujeito moderno se apazigue no reflgio
da prometida maioridade”. Tais marcas inferem em discursos camuflados de poder e,
algumas vezes, velados por praticas excludentes, uma vez que o poder “[...] ndo pesa sé
como uma for¢a que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, produz discurso [...]”. Portanto, ao estabelecer uma conexdo social entre
sujeitos ouvintes e surdos, supbe-se que as relacbes de poder estao enraizadas, pois

Foucault afirma que o poder “[...] atravessa todo o corpo social [...]” (Foucault, 2017, p. 45).

As relagdes de poder inseridas nos contextos escolares tensionam e inferem na construcao
de um sujeito padrao, “[...] aquele moldado pela ideologia dominante, detentor de bens de
consumo, culturais e estéticos, [que] surge envolvido em noticias agraddveis, futeis, bem-
sucedidas financeiramente, que merecem ser seguidas como exemplo” (Dorziat, 2009, p.
91). Portanto, guiada por essas concep¢des, destaco que 0 mesmo espaco que se propde a
desenvolver estratégias que atuem a favor da inclusdo também pode reproduzir préticas de
exclusao. Embora a educacdo e a igualdade sejam desenvolvidas para que todos possam
desfrutar da mesma qualidade e pertencer ao mesmo espago, ndo garantem inclusao,
tampouco eximem a possibilidade de exclusdo (Veiga-Neto; Lopes, 2007, p. 959).

Nessa direcao, € possivel destacar o processo de inclusdo de criangas surdas em escolas
regulares. Estes espacos, geralmente, fazem uso de estratégias homogéneas, de
metodologias tradicionais que foram arquitetadas a partir de perspectivas do sistema
neoliberal, fundamentadas em bases que desconsideram a diferenca e tampouco a
valorizam. Conforme citado por Machado (2006), a esséncia dos contetidos escolares ndo é
fundamentada no modo de viver surdo, na cultura surda, na lingua de sinais e, tampouco,
nas necessidades desse publico. Nesse sentido, pontuo que a proposta de Educacao
Inclusiva ndo assegura que o curriculo escolar, e consequentemente as praticas de ensino,
incentive o pertencimento da diferenca no ambiente escolar, além das metodologias de
ensino ndo promoverem experiéncias que contribuam de maneira efetiva para com o
processo de escolarizacdo dos sujeitos surdos. Isto posto, evidencio a possibilidade de
refletir sobre a elaboracdo de curriculos escolares hegemdnicos, considerando que tal
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pratica poderad encapsular as criangas surdas a partir das concepgdes de ser um sujeito
considerado ‘normal’, uma vez que as escolas regulares promovem um processo de
escolarizagdo ouvintista.

Em sintese, ouso questionar como é possivel que sejam elaboradas praticas escolares
diversificadas e que seja garantida que a inclusdo de estudantes surdos seja desenvolvida
de forma efetiva se ainda todo processo é pensado a partir de prdticas e curriculos
hegemonicamente baseados em estratégias ouvintistas? Neste viés, evidencio que o
sistema escola ndo consegue atender com qualidade as diferencas presentes no espago
escolar, considerando que as incoeréncias existentes nas praticas pedagdgicas geram
falhas, inviabilizam que todo processo seja fundamentado na justica e na participacdo. E
necessario reorganizar os espacos escolares para que visem 0s crescimentos intelectual,
linguistico e cultural de todos os educandos, principalmente, dos estudantes surdos.
Portanto, é relevante que a escola crie condi¢cdes para que os estudantes surdos e ouvintes
se tornem bons aprendizes. E necessdrio que a escola propicie préticas de ensino
apropriadas aos seus educandos a fim de que a escola se adapte as necessidades destes
estudantes. Caso contrdrio, haverda um movimento inverso: os estudantes precisardao
adaptar-se as préticas restritas de escolariza¢do ouvintistas (Dorziat, 2008).

Ainda, com o intuito de apresentar a realidade educacional de estudantes surdos nas
escolas de ensino regular, amparo-me nas palavras dos doutores em Educacao Ana Regina
Campelo, Gladis Perlin, Karin Strobel, Marianne Stumpf, Patricia Rezende, Rodrigo Marques
e Wilson Miranda (2012), que escreveram carta aberta, enviada ao Ministro da Educacdo,
argumentando que:

[...] A educacdo inclusiva, grande parte das vezes, permite o convivio de
todos os alunos entre si, mas ndo tem garantido o nosso aprendizado, o
aprendizado dos surdos. As aulas ndo sao ministradas diretamente em nossa
primeira lingua e a segunda lingua € ensinada na escola numa modalidade da
qual nao temos acesso pleno. Por isso, dizer que ‘A escola de atendimento
especial é um direito, sim, mas para ser exercido de forma complementar e
nao excludente’ oprime o potencial que muito alunos tém, mas que nao é
desenvolvido com as diretrizes atualmente apresentadas pelo MEC para
moldar as escolas inclusivas brasileiras abertas a matricula de alunos surdos
[...] (Carta aberta ao Ministro da Educacdo, elaborada por doutores
brasileiros que atuam nas dreas de Educacdo e Linguistica - 8 de junho de
2012).

Nessa direcdo, ao refletir sobre os documentos oriundos da Educagao Inclusiva, ancorados
nos discursos de igualdade e direitos, percebemos que o sistema educacional desconsidera
“O verdadeiro sentido do direito a educacao, que é respaldado no conceito de um processo
pedagdgico significativo, justo, participativo e engajado culturalmente, ndo é completado”.
(Dorziat, 2009, p. 32). Portanto, as instituicbes escolares de ensino regular, ao ofertarem
vagas para estudantes com deficiéncia, ndo asseguram que a permanéncia no espago
escolar seja sindbnimo de inclusdo, uma vez que as praticas de ensino podem estar veladas
por processos de exclusao.
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Dessa forma, as relacdes existentes nos espagos escolares, relagbes de poder, as quais
podem ser observadas a partir da elaboracao dos curriculos escolares e das estratégias de
escolarizagdo homogéneas, além de estarem presentes nas politicas de ensino e de
inclusdo, precisam ser reorganizadas e reestruturas para que estejam de acordo com a
perspectiva da Educagdo Inclusiva, para que auxiliem nas acdes escolares e contribuam com
o reconhecimento das diferencas. E preciso reformular metodologias e discursos
embasados em prdticas segregacionistas.

Nessa direcao, discutir inclusdo escolar de criancas surdas, reconhecimento da diversidade,
curriculo escolar, in/exclusdo e rela¢6es de poder implica em desconstruir esteredtipos que
permanecem infiltrados nas relacdes sociais e representados nos discursos tradicionais de
docentes e pais, bem como estdo camuflados nos documentos legais. Estes, de forma
implicita, englobam relacbes de poder e atos que incentivam métodos que refletem nas
praticas integracdo de estudantes surdos, e demais diversidades, consequentemente,
inferindo também na falta de subjetividade da sociedade tradicional, a qual ampara-se nas
perspectivas que normalizam e padronizam os sujeitos.

Sem a pretensdo de esgotar a tematica, finalizo com uma questdo que poderd influenciar
novas pesquisas e contribuir com a Educacao Inclusiva: Como as escolas regulares podem
ser caracterizadas inclusivas quando as estratégias de Educacdo Inclusiva estdao baseadas
em métodos que colonializam e objetivam fazer com que todos desenvolvam habilidades e
competéncias de forma padronizada e fim de estarem incluidos na sociedade?
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